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Apresentacéo

O que segue apresentado neste texto € resultadim @ésforco intelectual cujo
objetivo mais geral foi realizar uma discussao cémfiase nos temas contextuais,
relacionando-os com transdisciplinaridade. Ess&épor clareza conceitual permite
afirmar que os temas contextuais sao eixos oriergadle praticas pedagogicas que sao
inseridos nos curriculos como propostas politiadagégicas com potencialidade para
alargar conhecimentos, jA& que ndo operam a pasiquith que € previamente
estabelecido como disciplina, mas, sobremaneipgriér de uma espécie de fuséo de
horizontes (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1995) epistémicos.

Para imprimir neste manuscrito argumentos elusidatdo que sejam e como se
realizam os temas contextuais, foi desenvolvido estudo de algumas aulas
acontecidas no curso de formacdo superior de dexemdigenas, Educacédo
Intercultural, da Universidade Federal de Goids FGU A Educac¢do Intercultural
funciona, desde o ano de 2007, Ndcleo Takinahaky de Formacdo Superior
Indigena da UFGe conta hoje com mais de vinte povos compondo @go aiscente,
quais sejam: Apinajé, Bororo, Canela, Gavido, Gama Javaé, Jurunaaiapo,
Kamaiura, Karaja, Krah0, Krikati, Kuikuro, Tapirgp&apuia, Timbira, Xakriaba,
Xambioa, Xavante, Xerente, Yawalapiti e Waura, gmghdo um total de 281
estudantes neste ano de 2017. Esses estudantesd@uambém docentes em suas
aldeias, séo atendidos por doze professores esporées do quadro permanente (dentre
0s quais eu me incluo) e alguns/algumas colaboeatas.

As aulas sdo desenvolvidas em turmas que sdao toddas por estudantes

pertencentes a diferentes povos indigenas, o querefl@@ complexos encontros
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interculturais. As aulas que foram selecionadas mabsidiarem a producéo das
reflexdes e discussdes aqui apresentadas acomenerano de 2016 durante os temas
contextuais nos quais atuo como docente, quaimséjaireitos Indigenas" e "Direitos
sobre Conhecimentos Tradicionais". Esses temasexiomis sdo oferecidos para
estudantes que se encontram na metade do curas ersentas recebem um enfoque na
relacdo entre sistemas juridicos proprios das dadis indigenas e suas relacdes com
os direitos institucionalizados pelo Estado. S&uatezadas questdes de identidade,
direitos indigenas, luta e resisténcia. A proposta, enfocar nesses dois temas
contextuais, foi acentuar algumas discussdes splestoes de dignidade, cidadania e
realizagéo de justicas.

Um aprendizado a ser socializado é o de que ossteamextuais habilitam uma
discusséo robusta acerca da multi/inter/transqlisaridade como possibilidade para o
acesso, combinacgao, alargamento e geracéo de saitereulturais. Neste sentido, e a
partir da minha experiéncia no ambito da Educagderdultural, considero que os
temas contextuais tém demonstrado que uma amplidgedhorizontes epistémicos
acontece nos instantes de instauracdo de ambi@)tederculturais, ja que compostos
por agentes que partem de bases culturais difaasi (b) dialdgicos, ja que o
pressuposto é a escuta e enunciacao plurais eohtalizadas; e, (c) reflexivos, ja que
se evidencia o esfor¢co por avancar, maturar, expanproblematizar representacoes,

significacdes, sentimentos e ideias.

Uma interculturalidade possivel: Educacao Intercultiral Indigena na UFG

A importancia desta investida de textualizacdo aea uinterculturalidade
possivel sustenta-se na emergente necessidadeiddnaar, contemporaneamente,
acOes que sejam reveladoras de saberes, adjeti#zgdode interculturais. Destaque-se
gue a interculturalidade sustenta-se em uma hdakdade epistémica, ou seja, saberes
gue partem de pontos diferenciados devem ser t@mdeléorma néo hierarquizada, na
qual um néo se sobreponha a outro. Os contexto#eteulturalidade tém o potencial
de provocar abalos em estruturas socioculturaiporssveis pela cristalizacdo de
perversas hegemonias. A interculturalidade, coma ag#o continua, e até insurgente
com seu potencial decolonial (WALSH, 2015), ajudaeasar e intervir em processos
desumanizantes de seres humanos (FREIRE, 2013).

A Educacao Intercultural da UF@ue recebeu seus primeiros estudantes em

2007, visa habilitar docentes indigenas a lecionagen escolas indigenas de ensino
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fundamental e médio, nas quais ja atuam. O cursssdtado de um empenho no
atendimento a uma demanda das comunidades indigenase se refere & formacéo
superior de docentes indigenas. A proposta cuaricdb curso conta com acdes
presenciais ha UFG - quando os/as estudantes eataspara a universidade - e, nas
aldeias - quando os/as docentes se deslocam paldesas e realizam atividades de
orientagdo, acompanhamento e integracdo com a edanen A Educacao Intercultural
apresenta uma estrutura composta por dois anaaisnate Matriz Basica e trés anos
finais de Matriz de Formacao Especifica, na quasosstudantes escolhem aproximar
seus estudos de trés areas especificas, quais: $ei@ncias da Cultura, Ciéncias da
Linguagem ou Ciéncias da Natureza.

O curso de Educacéao Intercultural, que pode segilializado com cinco anos de
estudos, é destinado a povos indigenas que, comfpravisto no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC), demandam por definicdo de acOedetésa de seus direitos, por
adocao de politicas de manutencdo de suas linguatueas maternas e de suas terras,
e, por um delineamento de politicas de desenvohtonsustentavel. A pluralidade
cultural e o respeito a diferenca tém guiado asesagdo ambito da Educacéo
Intercultural, que apresenta como eixos epistenddg a interculturalidade, a
diversidade, a sustentabilidade e a transdiscipdiade. No contexto da Educacéo
Intercultural, o esforco tem sido de concretizar aurpolitica epistémica da
interculturalidade (WALSH, 2009) na qual o cammluaativo colabora para fazer
erodir estruturas epistémicas de colonialidade.

A interculturalidade possivel emerge contemporaeedé® sobremaneira em
ambientes de ensino e aprendizagem, como acOestal@beadoras de padrdes de
colonialidade que foram fortemente ancorados erogssws de inferiorizacdo, ou como
chamado anteriormente, de desumanizacdo, de de&slos segmentos humanos.
Anibal Quijano (2005, p.107), ao discutir sobrenatituicdo do padrdo de poder
mundial que teve como base o capitalismo colon@lémo e eurocentrado, é assertivo
ao afirmar que "um dos eixos fundamentais dessg&ipal® poder é a classificacao social
da populagcdo mundial de acordo com a ideia de .ra@a"'mesmo autor segue
complementando que raca é um construto que expinexperiéncia de dominacao
colonial. A interculturalidade, ao concretizar-g&¥jdencia esse padrédo de poder e o
problematiza, denunciando seu carater colonial.

A educacéao escolar € herdeira e, ndo raras veggedutora eficaz de dinamicas

gue emolduram saberes em disciplinas, converten@oanstrumentos inibidores de uma
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pluralidade e diversidade de saberes. Embora sejdamental reconhecer que um
hegemonico padrao de poder mundial tem se margidoed, sendo que adentrou nas mais
diversas instituicbes, reproduzindo estruturas algeizadas e de opressao,
contemporaneamente é possivel notar nichos, eregsae de expansao e fortalecimento,
nos quais a interculturalidade tem permitido alimranifestagéo e vibrante integracao de
multiplos saberes.

No ambito da Educacéao Intercultural da UFG os enosrgue tem acontecido
em contextos da universidade e da aldeia tém pdonidomplexas e dinamicas
tessituras de, e entre, saberes. No decorrer ths dei"Direitos Indigenas” e "Direitos
sobre Conhecimentos Tradicionais", os/as estudargpsesentantes de seus povos,
portanto coletividades, afirmam de maneira enfatezu direito de seguirem
transmitindo para as novas geracdes habitos, cesiuralores, saberes e tradicdes que
tém garantido sua propria existéncia enquanto pdganesmo tempo, esses estudantes
apresentam uma postura altamente receptiva, aténpender que esse também é um
direito, a um conhecimento assentado e cristalizea® universidades, muitas vezes
tomado como universal e que pode ser chamado dehé&conento ocidental”
(NASCIMENTO, 2014).

Em atendimento a uma proposta de atividade esentasala de aula, cuja
tematica eram os direitos sobre os conhecimentmicionais, um grupo de cinco
estudantes Xavante descrevevedenhorée aswapté nhiptsi(pulseiras e tornozeleiras
feitas de fibras vegetais que sao torcidas, enaslacamarradas nos pulsos, tornozelos e
no cabelo na parte da nuca em instantes ritualgatioseguinte maneiravédenh6ro é
um saber tradicional antigo e que esta vivo, aid&abalhado e praticado. Séo os
homens que procuram pegar no mato para a produgoé produzido em varios tipos
e tamanhos para a realizacdo das festas. Wapté&silgfo as cordinhas de tamanho
enorme, que é somente uma corda, usada especifitamer adolescentes. Com essa
corda os wapté aprendem através de ensinamentos dos ancidos.mAss
conhecimentos vem passando de geracao para gerReéitanto, ainda hoje seguimos
0os conhecimentos de nossos antepassados. Isso r@raperdermos nossa lei
tradicional existente. E o que terfios

Estdo contidas no excerto destacado no paragraferi@an algumas

compreensdes que revelam, com base na descricieedenhordxavante, sistemas

2 Assim séo chamados os adolescentes quando estasandos solteiros realizando o ritual de passagem
a vida adulta.



juridicos complexos, particulares, eficazes, vakuos e reconhecidos pelo proprio
grupo, ainda que mantenha pouca, ou nenhuma rele@doum sistema juridico
nacional unico. Uma profunda interculturalidadedepbsta em cena e deve ser
considerada para a ativacdo de instantes dialdgiewsladores da pluralidade e
diversidade de saberes, alargadores de concepgdieadas pelas disciplinas, como o
direito por exemplo. Durante as aulas, as compdssngxpressas abriram potentes
canais de comunicacdo horizontalizada entre questfée direito e questbes de
ordenamentos societarios, lei e moral, culturaigamhs, saberes xavante etc.

Neste sentido, aspectos relacionados a lei e r{aed ndo perdermos nossa lei
tradicional existente saberes e conhecimentos tradicionaisegimos 0s
conhecimentos de nossos antepassadodenamentos societariass(wapté aprendem
através de ensinamentos dos ancjzmseproducido da vid& (0 que temos que pode
ser interpretado como: E o0 que somos) s&o relatel@saneira conjugada, integrada,
entrelacada e indissociavel, ou seja: sem fragmp@otau cisdo, mas, da forma como
s&o vivenciados. E assim que eles comecam falamdoiel de maneira reduzida alguns
chamariam de "artesanato” - sobretudo a partirmteofpologia, ou das Artes, e que séo
as pulseiras e tornozeleiras - e avancam, duramaerativa, em um continuo, definindo
o wedenhérccomo uma ontologia xavante.

Na busca por uma melhor compreensdowdaenhorg como um ritual de
passagem a vida adulta que € garantido, e desgatolos os adolescentes xavante,
poder-se-ia considerar que um direito de toda caiatavante € ser umvapté para
aprender a ser um xavante adulto e compartilhanamgntos. Com a realizacao desse
ritual xavante, que fora rapidamente descrita acére propria justica que se realiza e
se realiza ndo somente para um individuo, mas foal@ uma comunidade. O que
aparece como evidente é o fato de que ha uma igkoal de concepcdes de justica,
relativa aos diversos povos, que experimenta tens@ecompatibilidades, em variados
instantes, quando h&4 uma aproximacdo com uma cgieje sistema juridico Unico, o
que, por sua vez, evidencia também as limitacbescatepos do conhecimento
cientifico, ou disciplinas, em contextos de intérealidade.

Gersem José dos Santos Luciano (2006, p.87), aatidisobre a relagdo entre
cidadania e autonomia indigena, em contextos derdidade cultural, propde a
superacado de uma nocado ainda limitada e euroc&rdaccidadania. Esta nocdo que
ainda é vastamente entendida como direitos e devemuns aos individuos que

partiiham os mesmos simbolos e valores de uma riBg@adentrar em possibilidades
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compreensivas que considerem legitimo o reconhetaréediferenca e que assegurem
a igualdade de condicdes. Para o antropdlogo basiyeacitado, "somente o didlogo
intercultural efetivo é capaz de possibilitar axtst&€ncia das logicas da etnia e da
cidadania em um mesmo espaco social e territoffaUCIANO, 2006, p.89). Com
base nesta consideracdo, o autor explora um tedignorsivo capaz de elucidar uma
compreensdao mais refinada de cidadania diferenciadéerculturalidade e
descolonizacao de saberes.

A partir desta perspectiva, a interculturalidadeakta para a efetivacdo do
usufruto de direitos universais por sujeitos, gée também cidadaos, sem que se
percam direitos especificos relativos as cultuxadradi¢cdes, aos valores e aos saberes.
Esta trajetoria € possivel de ser trilhada porriméelio da concretizacdo de uma
"cidadania diferenciada” que se solidifica sobrbases de uma "educacédo de qualidade
e adequada" (LUCIANO, 2006, p.92) as realidadesaiocou uma educacgéo
intercultural. Essa educacéo, ao assegurar prac@ssdonomos de vida e vincular-se a
principios de direitos humanos, descortina um Bagtivo potencial para a promocao
de uma emancipacdo sociocultural, politica, juadiecondmica e epistémica. Neste
interim, a autonomia emerge como uma forma de &xera livre autodeterminacéo, a
producdo de conhecimentos e ao reconhecimento, \&l@izacdo de saberes
interculturais.

Na Educacéo Intercultural da UFG a interculturaleldem se tornado uma
possibilidade concreta e um exercicio constantprédgca pedagogica, sobretudo por
meio desenvolvimento dos temas contextuais queuklant educacdo, autonomia,
pluralismo e diversidade, dialogicidade e protagma no campo dos saberes. Praticas
pedagogicas empreendidas por estudantes da Educagémltural e por docentes da
UFG que atuam nesse mesmo curso tém sido consmdidsabre bases epistémicas
interculturais que pressupdem uma articulagdoegiatdo entre maltiplos e complexos
saberes. Esse fazer pedagdgico pode ser lido ceswodial por denunciar as bases
colonizadoras que sustentam os conhecimentos aaisenpor revelar a multiplicidade
e diversidade de saberes indigenas que se susteotan@ outras logicas e outras

cosmologias.

Temas Contextuais e questdes de multi/inter/transistiplinaridade
Os temas contextuais sdo construcdes pedagodgiean@@ambito da Educacao

Intercultural da UFG, tém potencializado movimed&s; epistémicas que colocam em
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profundo dialogo um conjunto de saberes emolduradosim conhecimento ocidental
e disciplinar e um outro conjunto de saberes imdgeque foram historicamente
desprezados em processos de producdo e avancontectonento no interior das
universidades. A este segundo conjunto de sabéresidr se reconhecer seu potencial
para a realizagdo, a partir do contato e das troess acontecem em contextos
pedagogicos, daquilo que Walter D. Mignolo (201tgraou de "giro epistémico" como
condicéo essencial para a emergéncia de um "pensadecolonial”.

Neste ponto deste texto, o esforco mais marcadar éefinar a concepc¢ao de
tema contextual. A partir dai e em concordancia édania do Socorro Pimentel da
Silva (2017, p.207), destaco que os temas contexfaaorecem uma espécie de
"retomada de saberes apagados, escondidos em mng@taérias de sabios, perdidos
entre geracoes.”. A realizacdo de um tema conteptomove uma dinamizacao de
conhecimentos e saberes, sem que sejam ativadosspos de hierarquizagédo. O tema
contextual promove também uma espécie de politizal# fazer pedagdgico e da
movimentacao de saberes, ja que denuncia uma altade do saber ao mesmo tempo
em que reivindica saberes decoloniais, estes gwendeconsiderar de maneira
horizontalizada toda a multiplicidade e diversidddesaberes.

O desenvolvimento dos temas contextuais tem codduzo acesso,
combinacéo, alargamento e geracdo de saberesuitieacs, colocando em primeiro
plano seu carater e poténcia decolonial. Aléem derdanlturalidade - que conforme
realca Catherine Walsh (2007) € gestada muito emisim movimento "étnico-social"
e menos em uma "instituicdo académica", dai aculteralidade ndo estar sustentada
sobre os legados coloniais e eurocéntricos de uméacia moderna -, a
transdisciplinaridade € também um dos principiosudso de Educacéo Intercultural da
UFG. A transdisciplinaridade tem guiado uma int@ca@ntre os mdultiplos saberes
indigenas e as distintas &reas do conhecimenttifiien

Em uma busca por maior clareza conceitual de trsgiptinaridade, segue uma
rapida contextualizacdo da disciplina no campo atthecimento cientifico. Destaque-
se que este € um empreendimento relevante porgoé@adentrar em uma discussao
que é inaugurada a partir da consideragcdo do progufixo da palavra trans-
disciplinar. Durante o século XVII houve a consolidacdo dana& moderna e do
racionalismo, sobremaneira com base na afirmacadon@dma de René Descartes
(1596-1650) "Penso, logo existo". Foi assentadaelageriodo a perspectiva metodica

cuja finalidade era dividir o objeto de estudo pastudar os seus elementos
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constituintes e, em momento subsecutivo, recompdodo. A disciplina emergiu
naquele momento histérico como um ramo do conhettoneientifico. Assim sendo,
compreende-se contemporaneamente como discipliaesas do conhecimento
cientifico tais quais a Matematica, Biologia, Pkigt, Sociologia etc.

A consolidagdo das disciplinas cientificas levoudi&ciplinarizagdo dos
conhecimentos e a uma busca por especializacdoveadaais canalizada. O progresso
experimentado pelo conhecimento cientifico foi ¢olhado pela especializacdo que
OCupou O cenario como uma expressao das exigéaoafticas. Todavia ha que se
destacar os altissimos custos de uma especialiex¢@nada tal qual a que pode ser
observada hoje nas universidades. Olga Pombo (20@03ua que a especializacéo
extrema levou: (a) a uma forte institucionalizaghw trabalho cientifico; (b) a um
distanciamento da vocac¢do democratica da ciémia ¢m fomento a competitividade
e rivalidade entre comunidades cientificas; (d)nea uragilizacdo na comunicacdo
universal dos resultados. E possivel estenderdissassdo no direcionamento de que a
especializacdo estremada fez com que a ciéncieségaresa a instituicbes que, por sua
vez, aprisionam teorias e métodos em suas disagpliodavia, esta sera uma outra
escolha temética, em outro texto.

No que se refere aos caminhos percorridos por ga®Eesso de
disciplinarizacdo, a fragmentacdo, a partir dossah®70, tendeu a aumentar nas
instituicbes produtoras de conhecimento. Paradoatin a partir daquele mesmo
periodo, a interdisciplinaridade comecou a se fpgesente nas atividades e praticas no
ambito da producdo do conhecimento. O efeito dagumelvimento foi uma espécie de
reordenamento disciplinar, caracterizado pelo suggto de ciéncias de fronteira, como
a Bioquimica, Geofisica, Sociobiologia, dentre asite também pela emergéncia das
interdisciplinas, tais quais a Psicologia industagSociologia das organizacdes etc.

Toda essa agitacdo nos cenarios de producédo deaor@nto cientifico, que é
herdeiro da disciplinaridade consolidada com aci#€moderna e o racionalismo, fez
com que aparecesse como protagonistas concomitantesiltidisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridadediAamica com que essa movimentacao
aconteceu, retirou qualquer estabilidade necesadrropostas que, nao raras vezes,
sdo apresentadas como superadas uma pela outrdedéméncia dessa instabilidade
conceitual, as trés categorias, que sao relativiarjesiens em termos histéricos nos
limites do conhecimento cientifico, experimentamtém um desgaste conceitual. Esse

envelhecimento precoce, em termos praticos, ternadd um retorno a disciplina que é
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ocupada pela pessoa que desenvolve a pesquisaucorsetor de seguranca e conforto.
Ciente desse processo, apresento a seguir um estanccompreender, explicar e
evidenciar possibilidades concretas de exercici®, ntaneira combinada e néo
excludente, da multidisciplinaridade, da interggnaridade e da transdisciplinaridade.

Uma abordagem multidisciplinar demonstra com eg&atid multiplicidade de
areas que compdem um conjunto mais amplo de conbetos institucionalizados.
Pressupfe uma coordenacdo de areas que operantiradpaespecializacdo e que
desnudam a pluralidade e a diferenca. No que seref pluralidade, o avanco é
significativo porque ja que salta aos olhos uméidade de producdo do conhecimento
composta por multiplas possibilidades de aproximagd@ um mesmo objeto de
pesquisa, dai o fato de algumas pessoas chamarabordagem multidisciplinar
também de pluridisciplinar. Quanto a diferenca, guebém é revelada pela perspectiva
multidisciplinar, o que pode ser notado é uma d@spéde conversdao da mesma em
desigualdade, em decorréncia do paralelismo ergas &lesde a multidisciplinaridade.
Realco que a desigualdade nada mais € que a difereconhecida e hierarquizada
(DIAS, 2012) em uma escala inventada que tornargupelugar no qual se encontra o
hegemaonico, e inferior o lugar do subalternizado.

Nocdes de perspectivismo e de convergéncia invademcampo da
interdisciplinaridade que demanda por uma porcadidigicidade entre areas de
conhecimento. A pressuposi¢cdo mais elementar dedigtiplinaridade € a combinacéo
de areas que tendem a se convergir e se complamamaando um movimento
centripeto capaz de aproximar as areas para umdeixmtacdo que da o tom da
interdisciplinaridade. No contexto da Educacdo rtukural da UFG, a
interdisciplinaridade é evocada, mesmo quando n&anuhnciada, em instantes de
abertura dos temas contextuais. O docente quandben sala de aula e apresenta um
plano de ensino do tema contextual a ser trabalbanioa equipe discente aproxima-se
de uma zona limitrofe que afirma o seu campo déeximento e 0S outros campos
enunciados pelos estudantes indigenas. Ao trabatimaro tema contextual Direitos
Indigenas pude identificar claramente o instantet@adisciplinaridade quando, a partir
da leitura da Declaracédo das Nac¢des Unidas sobéreisos dos Povos Indigenas, de
2006 (ONU, 2008), a turma de estudantes guajajemaca discutindo o direito desta
da menina-moc¢a para que a humanidade guajajara seja afirmadaair desse
momento de interlocucdo, a interdisciplinaridadedt@ e comeca a se fazer notar,

ainda que encoberta por uma fumaca disciplinagresdisciplinaridade.



A transdisciplinaridade abre caminho para uma paegiagque esta além dos
conhecimentos institucionalizados, fazendo sobmessge uma friccdo entre
conhecimentos, uma pratica e um fazer pedagogigesama os saberes de maneira
horizontalizada e alarga possibilidades epistémi€asconcordancia com Paulo Freire
(2013) quando afirma que a desumanizacgao € resuliadima ordem injusta, entendo
que a transdisciplinaridade denuncia a hegemoaimgistica dessa ordem ao tensiona-
la e confronta-la com outras logicas, racionalidade saberes. Nesses instantes
efervescentes transdisciplinares, fusdes indicaoessos holistas de unificacdo, sendo
que uma re-humanizagdo do humano pode ser ativauat&gonizada pelo proprio
sujeito desumanizado. Em uma abordagem transdismiplo movimento que se
inaugura é centrifugo afastando do eixo de rotag@lementos constituidores dos
saberes e apontando para outras centralidadesnplexidade das dezenas de culturas
em interacdo em ambientes de saber e aprendizageorefidos pelos temas
contextuais na Educacéao Intercultural da UFG soenpotle ser apreendida mediante a
transdisciplinaridade.

Os temas contextuais revelam toda a poténcia dacuituralidade e da
transdisciplinaridade e, quando estudados maisadaghmente, permitem que seja
percebida sua dimenséao transgressora. A feminegeamorte-americana Bell Hooks
(1994) ensina que a educacgao como pratica da ilerse da por meio da transgressao.
Um padréo de poder mundial instituiu uma realidadecacional no mundo ocidental
na qual vigoram a opresséao, repressao, desinfoopagélusdo e constrangimento a
multiplicidade de saberes. E, para um exerciciamurda liberdade, ha que se levantar
contra essa ordem injusta, sendo assim, a podsiidimais concreta é a desobediéncia
e a transgressao a essa ordem. Na Educacéo lhieabda UFG, os temas contextuais
tém sido fontes potenciais de libertacdo e emag&@papara todas as pessoas
envolvidas, sejam elas docentes (nado indigenadisoantes indigenas.

Merece presenca aqui uma rapida discussdo sobmepastos que a Educacéo
Intercultural, orientada pelos eixos da intercallidade e da transdisciplinaridade e
realizada por meio dos temas contextuais, tém pexla em segmentos outros, além
dos corpos docente e discente do curso. As comdesdindigenas, em decorréncia
dessa dinamica troca de saberes, tem desenvolvdegsos intensos de valorizagéo
das proprias culturas. Uma estudante guajajarandelseu uma pesquisa sobre a festa
do milho em trabalho de final de curso e toda a0 agé pesquisa despertou na

comunidade guajajara o desejo de realizar essa @est ndo acontecia ha quase uma
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década e que é retomada, rememorada e vivenciadadaoa aldeia que se re-encanta
com a beleza e importancia da festa do milho do goajajara. A universidade é outro
segmento que tem se transformado e se repensdti@nognte em decorréncia da
Educacado Intercultural, j& que tem sido desafiadeewer posturas eurocéntricas,
desconstruir vieses epistemoldgicos, denunciassiig@s étnico-raciais historicamente
perpetradas e adotar acdes reparadoras de proabssesclusdo, de opresséo e de
violacdo de direitos humanos. A UFG foi a primeirstituicdo de ensino superior do
pais a adotar cotas étnico-raciais em todos osmegsamas de pos-graduacgiidcto
sensuno ano de 2015, como resposta a demanda de iadigaiém de quilombolas e
pessoas negras graduadas e de seguir se qualificand

Finalmente, a consideracdo mais robusta a sereapael® aqui € a de que
quando mudancas acontecem em instancias microsfjugueam edificios societarios,
toda a sociedade € levada a se movimentar. Parsecergenda mais aprofundadamente
0 gue esta sendo afirmado neste paragrafo finabyde e corroboro o pensamento da
filésofa e feminista negra norte-americana Angeklwi® quando demonstra que as
mulheres negras ocupam a base da sociedade queutérada de forma piramidal,
sendo que 0os homens brancos ocupam seu topo pmant@rem poderes econdmicos e
laborais e privilégios de raca, género e classecoAsideracdo que Angela Davis
apresenta é a de que quando a mulher negra se emgginoda a estrutura da sociedade
se movimenta (ALVES, 2017) com ela, porque a muftegra € o sujeito que ocupa a
base de sustentagdo societdria. Nesta mesma esteimpreensiva, as dinamicas
movimentagfes provocadas nas epistemologias egsdiedagdgicas na base micro da

Educacdao Intercultural tem levado toda a sociedagsemovimentar com ela.

Consideracoes finais
A interculturalidade € um acontecimento, resultasgeum encontro de uma

pluralidade e diversidade de culturas, com potérdegestabilizador de padrbes de
colonialidade e de um poder mundial que instituinaenversos ordenamentos. Na
Educacado Intercultural da UFG a interculturalidadeguanto pratica pedagogica
decolonial, pode ser apreendida, para efeitos aeengivos e explicativos, por meio
dos temas contextuais. A perspectiva intercultpeaimite acionar bases epistémicas
vinculadas a multiplos e complexos saberes, cotiwas em interacdo, integracdo e

ampliacdo. As discussbes aqui desenvolvidas acedea multi/inter/trans-
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disciplinaridade indicam a concreta possibilidadeadesso, combinacéo, alargamento e
geracado de saberes interculturais.

Os temas contextuais apresentam-se, no ambito wza&db Intercultural, como
alternativas as limitacbes e enquadramentos disaipks que foram herdados da ciéncia
moderna e do racionalismo e que seguiam sendoduegidns sem questionamentos. Ha
um inegavel tom revolucionario nos temas contestugue sdo capazes de
problematizar e transformar rigidas estruturas @uas em bases colonizadoras. A
realizacdo dos temas contextuais tem evidenciadsitpiidades de giros epistémicos
decoloniais que, a0 mesmo tempo em que denuncianpagrdo de poder mundial
responséavel pela hierarquizacéo e opressédo deggrimplviduos e saberes, permite que
seja estabelecida uma robusta critica ao moderndelmoeuropeu-ocidental de
racionalidade e, ainda, faz com que a intercuitladk politize um fazer pedagogico.

Quanto as possibilidades no campo dos saberesenoastcontextuais tém
demonstrado que uma ampliagdo de horizontes epsté acontece nos instantes
interculturais, ou seja, instantes de instauragéambientes complexamente dialégicos
e reflexivos compostos por agentes que partem desbeaulturais diferenciadas e
demonstram abertura para perspectivas diferentesuds. Quanto ao efeito nas pessoas
envolvidas em todo o processo pedagoégico, na Edadatercultural da UFG, os temas
contextuais tém sido fontes potenciais de libedagdemancipacdo para todas as
pessoas envolvidas, sejam elas docentes (néo magigeu discentes indigenas. Como
desdobramento das experiéncias pedagogicas irtesisl por meio dos temas
contextuais em perspectiva transdisciplinar, umsentacdo merecedora de destaque
sdo as transformacdes impactantes tanto nas coad@sidindigenas, quanto na
universidade que tem sido desafiada a rever p@astdesconstruir vieses, denunciar

injusticas e adotar acdes reparadoras.
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