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Resumo:

Nos dltimos anos tém crescido significativamente os investimentos na investigacdo com criangas, que
deriva da reconceptualizacio da infincia e consideracio das criancas como atores sociais
(FERNANDES, 2005, p.VII). Entretanto, esse tipo de investimentos ainda é muito escasso em Africa
(WELLS, 2015), particularmente em Mog¢ambique, salvo raras exce¢des (COLONNA, 2011; 2012;
2014; PASTORE, 2014; AMANCIO, 2016). Neste GT sobre Antropologia da Crianga, pretendo
partilhar a minha experiéncia de pesquisa com criangas, realizada em Maputo. A mesma envolveu
criancas de seis anos de idade, que frequentavam uma turma da primeira classe (equivalente a primeira
série no Brasil) em uma escola publica, localizada no bairro do Infulene, na periferia de Maputo, em
Mogambique.

O meu principal objetivo da pesquisa foi compreender as experiéncias de inicio escolar na
perspectiva dessas criancas. Procurei compreender junto delas, durante aproximadamente quatro
meses, entre fevereiro e maio de 2015, o significado de ir 4 escola e ser crianga na perspectiva delas e
como elas construiam sua relacio com a escola. Esse novo espago que passaram a frequentar e que
ocupa uma parte significativa dos seus tempos, durante cinco dias udteis da semana e por
aproximadamente nove meses do ano. Nao obstante a exiguidade do tempo para a realiza¢do do
trabalho etnografico, a pesquisa seguiu “uma perspectiva nio escolar no estudo sociolégico da escola”
proposta por Marilia Sposito (2003), na tentativa de captar o contexto mais amplo de vivéncia
cotidiana e educativa das criancas para além da escola.

Da turma observada faziam parte quarenta e seis criancas das quais, dezessete meninas e
vinte e nove meninos. Desse total, acompanhei com alguma mintcia o cotidiano e rotina de dez
criangas, cinco meninas e igual nimero de meninos. A investigacio através da etnografia centrada
nas criancas dentro e fora da escola permitiu compreender que as criangas gostam do espaco escolar.
Porém, gostam dele ndo s6 porque nele aprendem a ler e a escrever, mas, sobretudo, porque a escola
junta amigos, colegas e, proporciona momentos e tempos para lanchar, brincar e jogar, bem como,
cria oportunidades de libertacdo do controle dos adultos. A escola mostrou-se como um espaco de
fronteira na perspectiva apresentada por Antonella Tassinari (2001), pois, ao discorrerem sobre ela,
as criangas falam também de suas vidas, das suas amizades, do ser crianca, do brincar e aprender,
entre outras coisas. E entre todas essas coisas que a escola se localiza, como espaco de limites e

possibilidades.
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Introducao

Neste trabalho pretendo partilhar a minha experiéncia de pesquisa etnografica com criancas na
periferia de Maputo em Mocambique. Trata-se de uma experiéncia que resultou do trabalho de
investigacio para a minha dissertacdo de mestrado, intitulada Da casa a escola e vice-versa: experiéncias de
inicio escolar na perspectiva de criangas em Maputo, orientada pela professora Antonella Tassinari e
defendida em marco de 2016 no Programa de Poés-Graduacio em Antropologia Social da
Universidade Federal de Santa Catarina.

A pesquisa foi realizada no perfodo de aproximadamente 4 meses, entre fevereiro e margo de
2015, cerca de 14 semanas de trabalho de campo. As atividades de pesquisa foram desenvolvidas na
escola, no percurso entre a casa e a escola e em casa das criangas. Acompanhar as criangas em seus
trajetos casa-escola- casa revelou-se de extrema importincia para a pesquisa, pois, permitiu-me
explorar suas experiéncias cotidianas e alargar minha compreensio da vida social em que estavam
inseridas.
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O objetivo da pesquisa era analisar as experiéncias de inicio escolar na perspectiva de criangas de
seis anos de idade que frequentavam uma turma da 1% classe, em escola publica localizada no bairro
do Infulene “A”. Como aponta a antropologa brasileira Clarice Cohn (2013, p.7), as perguntas: o gue
¢ a crianca? O que ¢ ser crianga? Como vivem e pensam as criangas? O que significa a infancia? Sao as primeiras
que um antropologo deve fazer quando elege as criangas como sujeitos da sua investigacao:

(..) deve-se sempre comegar do comego, por mais Obvio que pareca o que se observa — ou talvez
possa se dizer que, quanto mais 6bvio parecer o que se vé e ouve, mais se deve desconfiar e
buscar desatar as tramas. Porque nio ha imagem produzida sobre a crianca e a infancia, ou pela
crianga, que nao seja, de algum modo, produto de um contexto sociocultural e histérico
especifico, do qual o antropélogo deve dar conta (COHN, 2013, p.54).

Seguindo esta sugestao, foquei o meu trabalho investigativo na “descoberta” do significado de
ser crianga no contexto analisado e as formas pelas quais as crianc¢as envolvidas na investigacdo
construfam a sua relagdo com a escola, esse “novo” espago que elas passavam a frequentar e que
ocuparia uma parte significativa do seu tempo, sem, com isso, perder de vista o contexto mais amplo
de suas vivéncias cotidianas para além da escola ou apesar dela como sugerem Tassinari, Almeida &
Resendiz (2014) no livro Diversidade, Educacao e Infincia: Reflexdes antropoldgicas, por eles organizado.

Na pesquisa adotei uma perspectiva tedrica e metodolégica que valoriza as experiéncias das
criancas e seus pontos de vista contrariando as abordagens sociolégicas classicas que tratam as
criangas como objetos e vitimas dos processos sociais (COLONNA, 2012; COHN, 2000). Assumi
que as criancas sdo sujeitos e participantes ativos na construcdo e determina¢io de suas proprias
experiéncias, das vidas de outras pessoas e das sociedades em que estdo inseridas como um todo
(O’KANE, 2005; NUNES & CARVALHO, 2007). Dessa maneira, procurei compreender através
das experiéncias concretas da vida cotidiana delas o papel ativo que assumem na transicdo para a
escola, pois como argumentam Bob Perry; Sue Dockett (2004, p.173):

Children's lives and backgrounds, just like those of their families, are diverse. As a result, they experience the
transition to school in different ways. Despite this growing recognition that starting school experiences of children
will differ, there have been comparatively fewer attempts to investigate these experiences from the perspectives of
those children’.

Para considerar essas experiéncias na perspectiva das criangas assumi igualmente o desafio
colocado pela antropdloga Cindy Dell Clark (2013, p.12) segundo o qual, “{(...) anthropologists studying
edncation wonld do well to concentrate effort on how school is excperienced by children™. Assim, escolhi estudar as
experiéncias de inicio escolar na perspectiva das criancas, buscando entender o modo como elas
vivenciam a sua relagdo com a escola, especificamente as que nela ingressam pela primeira vez.

Etnografia centrada em criangas: metodologia e ética na pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com recurso ao “método” etnografico centrado nas criancas. A
escolha pela etnografia justifica-se pelo fato de ela ser por exceléncia o “método” privilegiado da
Antropologia (COHN, 2013; CORSARO, 2011), mas também, como varios autores do campo dos
Estudos Interdisciplinares da Infancia tem apontado, o fato de se reconhecer nela o potencial de
possibilitar a participagio das criancas no processo de producio de informagdes tuteis a investigacdo
(FRANCISCHINI & FERNANDES, 2016, p.62).

A etnografia com criancas, baseada na técnica da observacio direta e, por vezes participante, com
auxilio também, de técnicas de pesquisa visual, como o desenho e a fotografia, permitiu-me escutar
as vozes das criangas e captar a perspectiva delas sobre suas experiéncias em primeira mao, através
da interacdo direta com as criangas. Escutar as criangas é um exercicio importante, pois, como sugere
Scott (2005, p. 106) “enquanto os pais e professores podem fornecer perspectivas tdteis sobre o
comportamento da crianga, a entrevista direta com criangas fornece uma perspectiva mais completa
da vida delas”. E, como refere Cohn (2013, p.33) “a diferenca entre as criangas e os adultos nio é
quantidade, mas qualidade; a crianga ndo sabe menos, sabe outra coisa”.

A etnografia com criangas permitiu-me acessar ao que Raul Iturra (2002) chamou de Epistenrologia
da Infincia, que valoriza o saber das criancas, questiona a onipoténcia do saber dos adultos e as
hierarquias geracionais, bem como a tradicional forma de transmissdo de conhecimento do adulto



para a crianca (DURKHEIM, 2010). Nesta perspectiva, defendo que o saber das criangas se constréi
na forma como elas interagem com o mundo. Assim sendo, sé pode ser acessado pela via da
etnografia.

Christensen & James (2005, p. XIV) argumentam que “tradicionalmente, a infancia e as vidas das
criangas tém vindo a ser exploradas unicamente através das percep¢oes dos adultos prestadores de
cuidados”. Neste trabalho, desafio esta perspectiva utilizando-me de um referencial tedrico
diversificado, sobretudo baseado nas contribui¢Ges tedrico-metodolégicas da Antropologia da
Crianga e dos Estudos Sociologicos da Infancia que reposicionam as criancas como sujeitos ativos e
nao como meros objetos de pesquisa (CHRISTENSEN & JAMES, 2005; CORSARO, 2011).

Esta postura tedrica tem implicacdes metodolégicas e éticas importantes. Em  termos
metodolégicos implica em focalizar a atencdo nas criancas, no que elas dizem, no que elas fazem, na
forma como elas interagem e contribuem para a produgio e reproducio das sociedades e culturas.

Do ponto de vista ético significa considerar o direito que elas tém a explicitagdo da proposta da
pesquisa (seus objetivos, métodos e propdsitos), garantindo que todas as informag¢des necessarias
para o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esteja ao alcance dos sujeitos da pesquisa. Ou
seja, que o TCLE seja efetivamente compreendido pelos envolvidos e que seja efetivamente uma
escolha/ opgao desses sujeitos e/ou daqueles que por eles sio responsaveis; garantir o respeito aos
direitos de privacidade e confidencialidade, nas condi¢des de construgio e de divulgacdo dos
resultados da investigacdo; informar sobre os possiveis beneficios da pesquisa e a garantir que os
sujeitos nao serdo submetidos a situagdes consideradas de risco; considerar o direito dos sujeitos de
nio quererem participar em situagdes que julgarem inapropriadas, inadequadas ou mesmo, nas que
lhes causem algum incémodo, e o direito de deixar de participar da investigagdo em qualquer
momento do seu desenvolvimento; garantir o acesso aos resultados da investigacdo, antes mesmo
destes se tornarem publicos?; salvaguardar que os custos da participagdo na pesquisa (por exemplo:
deslocamento, alimentacdo, materiais, etc.) sejam da responsabilidade do investigador e que a
participagdo ndo prejudique outras atividades exercidas pelos sujeitos, incluindo as remuneradas,
tratando-se de criangas e adolescentes em situagio de trabalho, nos véarios contextos em que exercem
atividades, que apesar de proibidas pela legislacdo, ainda persistem, como por exemplo: as criangas
trabalhando nas ruas, nas feiras, nas olarias, na construgio civil, em atividades na agricultura, dentre
outras, incluindo também, adolescentes em condicdo de aprendiz prevista na legislacdo
(FRANCISCHINI & FERNANDES, 2016, p.62-63).

Outra escolha metodolégica importante foi seguir por “uma perspectiva nao escolar no estudo
sociologico da escola” sugerida pela socibloga da educagio Marilia Pontes Sposito (2003). De acordo
com esta autora, “esse recurso exprime uma postura intelectual que reitera as orientagdes defendidas
por Florestan Fernandes e os socidlogos seus discipulos, ha quase meio século, condenando as
sociologias especiais ¢ 0 excessivo recorte e institucionalizacio dos dominios da pesquisa sociolégica”
(SPOSITO, 2003, p.215). Neste contexto, a escola aparece como categoria analitica relevante e nao
apenas como unidade empirica de investiga¢do, pois, “a relevincia analitica da institui¢do escolar ndo
implica necessariamente o seu estudo empirico, sendo esse o primeiro aspecto da via ndo escolar no
estudo sociolégico da escola” (idem, ibid.).

O segundo aspecto importante desta perspectiva apontado pela autora é que, ainda que se
considere a escola como unidade empirica de investigacido, é necessario reconhecer que, outros
elementos “nio escolares” penetram, conformam e sio criados no interior da institui¢do e por isso
mesmo, merecem também ser investigados (idem, ibid.). Exemplo disso, sdo as redes de amizade,
coleguismo e vizinhanga das criangas, anteriores ao inicio escolar delas, que observei e que jogam um
papel importante na constituicio das suas experiéncias de inicio escolar. Tais redes de interacdo das
criangas s6 foram possiveis constatar no campo estudado por intermédio desta perspectiva e da
etnografia.

E nessa direcio que seguiu a minha pesquisa, numa perspectiva que nao isolou a escola em si
mesma, mas, pelo contrario, permitiu compreendé-la na sua relagio com a vida ndo escolar das
criangas e o lugar que a escola ocupa no cotidiano delas. Tassinari, Almeida e Resendiz (2014, p.7)
sugerem uma perspectiva semelhante no estudo da educagdo e da infancia, que esteja atenta as
diferentes formas de ser crianca e de vivenciar a infancia para além da escola, ou, mesmo nos casos
em que a escola esta presente, que as analises privilegiem as experiéncias que ocorrem na escola,
através dela ou em oposicao a ela.



O processo de pesquisa detalhado aqui reflete uma preocupagdo em escutar as criancas
(ROBERTS, 2005), “em capturar suas vozes, suas perspectivas, seus interesses e direitos como
cidaddos” (CORSARO, 2011, p.57) e transpo-las para a escrita. Nesse sentido, “omvir a vog das criangas
no interior das institui¢des ndo constitui apenas um principio metodolégico, da a¢io adulta, mas uma
condicdo politica, através da qual se estabelece um didlogo intergeracional de partilha de poderes”
(SARMENTO; SOARES & TOMAS, s/d p. 3 grifos dos/as autores/as). Escutar as criancas é o
primeiro passo para a afirmacio efetiva do que Sarmento, Soares & Tomids (s/d, p. 2) chamam
cidadania da infincia:

Algo proclamado na Convengdo dos Direitos da Crianga desenvolve-se pelo resgate da visdo da
crianga como ator social e, portanto, como um sujeito portador de direitos, e implica
necessariamente o reconhecimento da capacidade de influenciar a vida coletiva. E, no entanto,
as condi¢bes sociais estio muito longe de se encontrarem reunidas (...).

Nesse sentido, a reflexividade e a ética na investigagdo com as criangas se colocaram como uma
necessidade metodolégica (CHRISTENSEN & JAMES, 2005), ndo apenas para refletir criticamente
sobre o meu papel enquanto investigador e suas implica¢des, mas também, sobre as escolhas dos
métodos e suas aplicacdes (PUNCH, 2002). A “ética do poder e de representacio” (CORSARO,
2011, p.70), que se impSe num trabalho desta natureza, levou-me a uma postura de “adulto-atipico”,
conforme sugerido por Corsaro (2011), com o objetivo de superar o poder diferencial entre adultos
e criangas como documentam as imagens que se seguem:

Figura 01 — As criangas com o pesguisadoaljrel;) recreio.
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Fonte: Arquivo do investigador, 05/03/2015.

Figura 02 - No caminho: entre a casa e a escola.
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Fonte: Arquivo do investigador, 12/03/2015.

Além do diferencial de poder e representacio entre adultos e criangas que pode constituir
um obsticulo no desenvolvimento de uma investigacdo com criangas, outro obsticulo ético-
metodolégico na investigacdo neste tipo de empreitada, segundo Alderson (2005, p. 264), é a
suposi¢cao comum, por patte dos investigadores adultos, de “que o consentimento dos pais e ou dos
professores sera suficiente e que as criancas nio necessitam nem podem expressar seu proprio
consentimento ou recusa em tomar parte na investigagio”. Na minha investigacdo, tomei um
posicionamento contrario. Solicitei ndo sé o consentimento aos pais, através de um consentimento
informado, elaborado por mim, que eles leram, assinaram e me devolveram, permitindo a participa¢ao
das criancas na pesquisa e uso das imagens fotograficas e dos desenhos, mas também, as proprias
criangas fiz uma solicitacdo oral. Ainda assim, optel por usar nomes ficticios para as criangas e agentes
de servico da escola, como forma de proteger suas identidades e de suas familias.

Portanto, busquei assumir uma postura ética contraria a comum, considerando o
consentimento das criangas em tomar parte, ou ndo da investigacdo como importante. Assim, solicitei
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junto delas, por via oral, coletiva e individualmente seus consentimentos. Porém, isso néo significou
desconsiderar o consentimento dos adultos, mas tomar o das criangas como central, visto que elas
proprias sdo atores na construgdo social e determinagio das suas vidas e influenciam a vida dos que
as rodeiam.

Esta postura ética e metodolégica, levou-me a um dos argumentos da minha pesquisa, de
que, 0s protagonismos e as experiéncias sociais das criangas sao muitas vezes ignoradas pela escola e
as brincadeiras em sala de aulas consideradas como um elemento dissociado da aprendizagem e,
inclusive perturbador da ordem que possibilita esta dltima. Porém a minha pesquisa procura mostrar,
antes pelo contrario que, a brincadeira é entendida pelas criangas como constitutiva dos seus modos
de ser crianga e, portanto, das suas infancias, mas também, constitui como pude observar uma forma
de resisténcia as regras instituidas pelos adultos na escola.

Considero que um dos méritos desta escolha metodoldgica e ética de investigagao foi ter
saildo do ambito estritamente escolar e me desafiado a acompanhar e compreender as criancas em
outros contextos, como o de casa, o trajeto da casa a escola e vice-versa. Isso permitiu-me acessar a
dados ricos do cotidiano das criancas e das suas familias, inclusive para compreender a relagio delas
na e com a escola.

O contexto da investigacdo: a escola, o bairro e as criangas

Como fiz referéncia anteriormente, a pesquisa que origina esta reflexdo foi realizada em uma
Escola Primaria Completa (EPC) publica, no bairro do Infulene “A”. A imagem abaixo ¢ ilustrativa
da escola observada:
Figura 03: A escola vista de um dos angulos.

Segundo o Regulamento Geral das Escolas do Ensino Basico® (REGEB, 2008, p.159), designam-
se por EPC, todos os estabelecimentos que lecionam de 1* a 7% classes® e visam: @) Desenvolver
capacidades do educando de modo a permitir-lhe viver e trabalbar com dignidade, participar plenamente na melhoria de
qualidade de vida, tomar decisoes fundamentais e prosseguir a sua aprendizagem ao longo da vida; b) Proporcionar
uma formagdo basica nas dreas de comunicagiao ¢ Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais ¢ Matematica e de Atividades
Priticas e Tecnoldgicas; c) Transmitir conhecimentos de técnicas basicas e desenvolyer habilidades e aptidies de trabalho
manual, atitudes e conviccoes que proporcionam o ingresso na vida produtiva, sem perder de vista o curriculo local’; d)
Transmitir conbecimentos sobre lingna de sinais, estimulagio auditiva, sistema Braille e outras metodologias especificas
para os alunos com necessidades educativas especiais; ¢) Proporcionar uma formagdo bisica da personalidade, aumentar
as oportunidades edncativas e garantir a participagio de todos os alunos, incluindo os que tém necessidades educativas
especiais.

As do Ensino Baésico siao qualificadas segundo o(s) grau(s) de ensino que lecionam e o
numero de alunos matriculados (REGEB, 2008, p.160). De acordo com o(s) grau(s) de ensino as
escolas sdo: a) Escolas primarias do 1.° Grau, guando lecionam o 1° ciclo (1. ¢ 2.7 classes) ¢ 2° ciclo (3.7 ¢ 4.°
classes); b) Escolas primdrias do 2. Gran, quando lecionam o 3° ciclo (6.“ ¢ 7.° classes);c) Escolas Primdrias
Completas, quando lecionam o 1°, 2° ¢ 3° ciclos (1% a 77 classes). E, de acordo com o nimero de alunos as
escolas classificam-se em: @) Escolas do tipo um (1), quando possuem mais de 1500 alunos matriculados; b)
Escolas do tipo dois (2), guando possuem entre 500 e 1500 alunos matriculados; ¢) Escolas do tipo trés (3), guando
possuem menos de 500 alunos matriculados.

Do ponto de vista do grau, a escola onde realizei a pesquisa é uma EPC, ou seja, uma HEscola
Primaria Completa e, do ponto de vista do nimero de alunos matriculados, é uma escola do tipo um
(1), pois, possufa na altura da investigacdo o numero total de dois mil, cento e oitenta e trés (2183)



alunas/os, dos quais mil, cento e trinta e cinco (1035) eram meninas e mil, cento e quarenta e oito
(1148) eram meninos. Esse numero de alunas/os ¢é referente ao periodo diurno. O que perfaz uma
média de 54,57 criancas por professores e 312 criangas por funciondrio/a. Trata-se, portanto, de
uma escola do tipo mais completo na classificacio.

Em relagdo a estrutura, a escola é construida com material considerado “convencional”, isto
¢, feita de blocos, cimento e chapas de lusalite e de zinco. A designacdo “material convencional” é
frequentemente usada na linguagem governamental mogambicana para referir-se ao tipo de material
que acabo de descrever e distinguir das construgdes feitas do considerado “material local”,
predominantes em contextos mais reconditos e rurais de Mogambique, que consistem em escolas
feitas de estacas e barro para erguer as paredes e com a cobertura de capim ou palha, construida pela
populac¢io local ou desta populagio com o apoio do governo.

Segundo a direcio da escola, a histéria da mesma nio estd documentada, porém informacdes
que tive acesso a partir de uma conversa com uma antiga funcionaria da escola, que me foi indicada,
atualmente aposentada, é que a escola existe desde 1960, ano de inicio de sua construcido. Nesse
periodo, Mogambique vivia o auge do colonialismo. A antiga funcionaria (que designo aqui por AG)
da escola relatou-me que embora o inicio da construcido tenha sido em 1960, s6 em 1963 é que foram
feitos os acabamentos. A escola comegou a funcionar em 1964, com dois pavilhées de duas salas cada
um, (totalizando quatro salas) e uma secretaria.

De acordo com AG, nessa altura, a escola era frequentada por brancos (alunos e professores)
e cla sendo negra, era servente (faxineira) da escola. Rente a esta escola existe uma igreja catdlica e
uma outra escola comunitaria, esta ultima pertencente a igreja. A igreja, segundo os relatos de A.G,
apareceu entre 1966 e 1967, pois, segundo ela, era comum a constru¢io de igrejas junto as escolas.

A.G contou-me também que s6 depois da independéncia de Mogambique (em 1975) é que
comegcaram a trabalhar na escola onde a pesquisa foi realizada professores mogambicanos, pois, se
precisava de pessoas para ensinar a ler e a escrever. Como ela havia aprendido (no perfodo colonial)
foi recrutada como professora da 4* classe. Antes da independéncia, segundo ela, a escola lecionava
até a 4° classe e, depois da independéncia, passou a lecionar a 5* classe. O ensino da 6* e 7* classes é
recente disse A.G. Essa é a histéria da escola a que tive acesso®. A neta AG ¢ atualmente uma das
professoras da primeira classe. A escola funciona em regime de quatro (4) turnos divididos em dois
petiodos (o diurno e o noturno).

Quadro 1 - Turnos e horirios da escola.

Turno Entrada Saida
1° turno 6h20min 10h05min
2° turno 10h10min 13h30min
3° turno 13h30min 18h
4° turno 18h10min 21h55min

Fonte: Dados fornecidos pela Escola.

Importa referir que o governo mogambicano nos dltimos anos vem desenvolvendo esforcos
para que as escolas primarias tenham apenas dois (2) turnos no periodo diurno, com o objetivo de
alargar o tempo de aprendizagem das criangas na escola. Contudo, o elevado nimero de alunos e o
desafio de resposta ao compromisso do governo em relagdo a politica de “educacgao para todos” faz
com que o regime de trés (3) turnos no perfodo diurno continue a funcionar em algumas escolas,
sobretudo, em contextos periféricos da cidade e provincia de Maputo.

Na altura de realizagio da pesquisa, a escola contava com um total de 40 professores dos
quais doze (12) homens e vinte e oito (28) mulheres. Para além dos professores, dispunha de um
efetivo de sete (7) funcionarios nio docentes: Um (1) chefe de secretaria, cinco (5) assistentes
técnicos, um (1) auxiliar administrativo.



Quadro 02 - Numero de professoras/es por habilitacdes pedagdgicas e funcionarios nio docentes.

Habilitagoes Que lecionam o EP1 Que lecionam o EP2
H M HM H M HM

Instituto de Magistério 5 10 15 2 2 4

Primario

Modelo 10* classe + 1 ano de - 4 4 1 - 1

formacio psicopedagbgica

Bacharéis - 1 1 1 - 1

Licenciados 1 5 6 2 6 8

Total com formacio 6 20 26 6 8 14

Sem formacio - - - . - _
Total geral 6 20 26 6 8 14
40 professores
Outros funcionarios nio docentes
H M HM
2 5 7
Fonte: Adaptado pelo pesquisador a partir de dados fornecidos pela escola.

A escola possuia no total quarenta e trés (43) turmas no periodo diurno. Trinta (30) do Ensino
Primario do 1° Grau e treze (13) do Ensino Primario do 2° Grau. No Ensino Primério do 1° Grau
cinco (5) turmas entram no primeiro turno; dezessete (17) turmas no segundo turno e oito (8) turmas
no terceiro turno. No Ensino Primario do 2° Grau oito (8) turmas entram no primeiro turno e cinco
(5) no segundo turno. Os dados da escola apontam que 110 alunos (57 meninos e 53 meninas) tém
necessidades educativas especiais, caracterizadas nos quadros apresentados a seguir:

Quadro 03 - Numero de alunos com necessidades educativas especiais por tipo de deficiéncia no
Ensino Primario do 1° Grau (EP1).
Tipo de deficiéncia 1* 2% 4* 5% Total

Classe Classe Classe Classe

Visual Cegueira - - 3 2 3 2 2 5 8 9
Surdez - - - - - 1 9 1 9

Auditiva Dificuldade - 1 - - - - - - - -
auditiva’

Fisico-motora - - 1 - - - 2 2 2 2

Transtorno de fala - - 1 - 1 - 1 1 3 1

Mais do que uma deficiéncia - - - - - - - _ R -

Fonte: Adaptado pelo pesquisador a partir de dados fornecidos pela escola.



Quadro 04 - Numero de alunos com necessidades educativas especiais por tipo de deficiéncia no
Ensino Primatio do 2° grau (EP2).

Tipo de deficiéncia 6" classe 7* classe Total
H M H M H M
Visual Cegueira 7 4 13 14 20 18
Auditiva Surdez 4 2 10 7 14 9
Fisico-motora - - 2 4 2 4
Transtorno de fala 3 - 4 - 7 -

Mais do que uma deficiéncia - - - - - -
Fonte: Adaptado pelo pesquisador a partir de dados fornecidos pela escola.

Para além dos dados sobre o nimero de deficientes, tive acesso a informagdes sobre criancas
o6rfis, que constituem cerca de trezentas e treze (313). Desse nimero, cento e sessenta e quatro (164)
sdo meninos e cento e quarenta e nove (149) meninas. Para mais detalhes sobre este assunto, observe-
se o quadro abaixo que especifica os numeros de criancas 6rfaos de pai, mie e de ambos, bem como,
o total desses numeros por sexo.

Quadro 05 - Numero de alunos 6rfaos por sexo no Ensino Primatio do 1° e 2°Grau (EP1).
Nivel Otrfaos sé6 de pai Otfaos s6 de Otfaos de Total de alunos
Mie Ambos Orfios

(Pai e Mie) (de Pai+ de Miae+
de Pai e Mie)

H M HM H M HM H M HM H M HM

EP1 64 59 123 38 29 67 3 8 11 102 95 197

EP2 36 38 74 17 18 35 4 5 9 62 54 116
Fonte: Adaptado pelo pesquisador a partir de dados fornecidos pela escola.

Observei para o caso especifico da primeira classe que sdo apenas mulheres (professoras) que
lecionam nela. Esse fato chamou-me atencio e levou-me a questionar o diretor pedagdgico da escola
se haveria alguma razido especial para isso e sua resposta foi que sim. Segundo ele, tem o cuidado com
a primeira classe, pois ¢ um pouco sensivel, uma vez que as criancas chegam pela primeira vez a
escola. As professoras, disse o diretor, “sdo mais afetivas e cuidadosas com as criangas que nessa fase
precisam de carinho”. Estas palavras revelam muito sobre a visao que se tem das mulheres e expressa
arelacdo de género entre homens e mulheres, neste caso especifico no contexto escolar, mas também,
em outros contextos sociais. As mulheres sdo vistas como as mais sensiveis, cuidadoras e protetoras,
aquelas as quais lhes cabe o papel de gerar e cuidar das criancas por exceléncia. Como acontece no
mundo inteiro, sao elas (as mulheres) que majoritariamente se responsabilizam pela educacao nos
primeiros anos de vida (ARTHUR, 2003).

Do numero de professoras/es mencionados acima estdo incluidas/o a diretora da escola, a
diretora adjunta pedagégica do curso diurno e o diretor adjunto pedagégico do curso noturno. A
escola funciona com um total de doze (12) salas de aulas (construidas de bloco e cimento, coberta de
chapa), quatro (4) turmas ao ar livre!?, um bloco administrativo (quase no centro da escola) onde se
encontram os gabinetes da diretora e dos diretores pedagdgicos e a secretaria, duas casas de banho

(banheiro) uma para as/os alunas/os (com divisio interna para meninos e meninas) e outra para os



professores. Entretanto, ndo possui sala de professores, nem campo de jogos para a pratica de
educacio fisica e desporto, reclama¢io que acompanhei dos professores.

Uma parte da infraestrutura da escola (composta pelas salas construidas em 1960) encontra-se
em acelerado estado de degradac¢io, com portas danificas (algumas mesmo sem portas como € o caso
da sala da turma que observei), janelas quebradas e quase inexistentes, instalagao elétrica danificada,
com fios a espreita, o chdo de algumas salas esburacado, cobertura danificada, permitindo a entrada
de 4gua quando chove e tinta desgastada. As casas de banho (banheiro) nao dao conta da quantidade
de alunos e igualmente em estado de degradacio, exalando a das/os alunas/os cheiro nauseabundo e
constituindo perigo para a saude das criancas, mas nao so, de toda a comunidade escolar. Estas nestas
condi¢des nio sao uma exce¢do como mostra igualmente a descricdo feita por Hildizina Dias (2016).

Entretanto, entre 2002 e 2010 a escola beneficiou-se de um programa de cooperacio italiana
que realizou uma pequena reabilitacdo que consistiu na pintura do bloco administrativo, construcdo
de oito (8) salas de aulas em duas fases e doacido de alguns computadores, partes dos mesmos
assaltados durante o perfodo em que eu realizava o trabalho de campo. Além da cooperacio italiana,
a escola se beneficia por vezes do Fundo do Desenvolvimento Comunitario (FDC) que apoia em
material didatico e promove concursos educacionais em que as criangas sio chamadas a participar.
Em 2011 a escola ganhou o terceiro lugar em um concurso promovido pelo FDC, tendo beneficiado
de 45 mil meticais (correspondente a certa de 4 mil reais).

Entre 2012 e 2013 uma iniciativa dos empresarios locais ajudou a escola na reabilitagdo da
vedagao. Fora as iniciativas de institui¢cdes locais e ndo governamentais, segundo a diretora da escola,
a mesma funciona com um fundo permanente anual fornecido pelo governo que serve para as
despesas correntes. Esse fundo é gasto com a compra de material didatico como livro de turma, giz,
apagador, compra de material de limpeza entre outras despesas.

Esta pesquisa foi realizada com criancas de uma turma da 1° classe, com seis anos de idade.
Da turma observada faziam parte quarenta e seis criancas. Desse numero foram observadas com
maior sistematicidade dez (10) criancas, das quais, cinco (5) meninos e igual nimero de meninas.
Antes de fazer a apresentacio das criancas envolvidas na pesquisa importa referir que as “fichas de
cadastro”!! da turma observada, me permitiram levantar um conjunto de dados importantes sobre
elas e suas familias: os nomes das criancas, a data de nascimento, o sexo, o bairro de proveniéncia, a
informacio dos encarregados!? (nome e profissdo). A partir delas observei que, mais de metade da
turma morava no mesmo bairro de localizagdo da escola e outras criancas em bairros vizinhos e que
em sua maioria, era 0 nome da mie que aparecia registrado como responsavel pela crianga e raras
vezes o nome do pai ou outra pessoa.

Este dltimo dado pareceu-me curioso. Ao segui-lo, deslocando-me para as casas de algumas
das criancgas, compreendi que esse fendmeno se devia pelo menos a duas razdes: por um lado, ao fato
de serem as maes as que ficam mais tempo com as crian¢as em casa, enquanto os pais iam trabalhar,
por outro lado, o fato de algumas familias terem as mulheres (mies) como chefes de familia, por
motivos de separac¢io ou morte do marido. Esses fatores parecem-se estar também associados a ideia
difundida de que sdo as mulheres (especialmente mie e avd) quem cuidam das criangas e que por via
disso, sdo as principais responsaveis por elas.

Outro elemento importante que percebi do levantamento que fiz das fichas de cadastro foi o
item sobre as ocupagdes dos pais ou encarregados de educacdo. Na maioria dos cadastros as mies
aparecem registradas apenas como domésticas (no sentido de “donas de casa”), ocupacao considerada
por elas como um “ndo trabalho”, embora elas também se ocupem de outras atividades, como o
comércio informal no bairro. Identifiquei alguns casos de ocupagdes como a de cabeleireira (1),
empregada doméstica (1) e de estudante (1).

Este era apenas um paréntese, vou agora descrever resumidamente as caracteristicas sociais
das criancas envolvidas na investigacdo e de suas respectivas familias de forma geral. Trata-se de
criangas em idade escolar, que na maioria ingressam pela primeira vez a escola, nao tendo nenhuma
experiéncia anterior direta com instituicdes de ensino, a ndo ser indireta para aquelas cujos irmaos
mais velhos ja frequentam a escola. Sdo criangas que pertencem a agregados familiares ou familias
alargadas', de camada popular, residentes na periferia, com parte significativa da renda econémica
proveniente do comércio informal. Nesse contexto, as redes de apoio familiar, de parentesco e
vizinhanca, jogam um papel fundamental na maximiza¢do dos recursos dos agregados familiares e
reproducdo social das familias, sendo as mulheres as que mais estdo envolvidas em estratégias de
sobrevivéncia para superar diversos momentos de crise (WLSAMOZ, 1998; LOFORTE, 2003;
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CASIMIRO, 2004). Estas crian¢as fazem parte de redes de cuidados (CORSARO, 2011, p.), ou seja,
pertencem a uma tradicdo de multiplos responsaveis por elas (maes, avos, tias e tios), sendo elas
proprias cuidadas e a0 mesmo tempo cuidadoras (no caso das criangas que tem irmiaos mais novos
que elas). Elas (as criancas) patticipam ativamente das atividades da vida familiar e escolar. A
brincadeira é constitutiva e fundamental nas suas atividades cotidianas. O estimulo das familias as
criancas nos cuidados de si (como por exemplo: lavar o rosto logo que acordar, escovar os dentes,
organizar e vestir o uniforme escolar, etc.) e na assungdo de responsabilidades, incluindo ir a escola e
cuidar com dos outros (irmios mais novos especialmente). A escola é vista pelas familias das criancas
como garantia de futuro delas e das proprias familias o que permite compreender a preocupagao delas
com os horarios e os deveres da escola.

A descricio dos elementos acima ¢é referente as semelhantes, mas ha diferencas no que respeita
a composicao familiar, sendo alguns agregados familiares chefiados por mulheres. A diversidade na
composicdo dos agregados familiares como observou Ana Loforte (2003, p.110), prende-se com a
“variedade de experiéncias urbanas” e as “multiplas origens”, mas também, com as dinamicas sociais
e econOmicas, internas e externas, que agem sobre as familias (WLSAMOZ, 1998). O numero de
filhos, a religido professada, o pertencimento étnico, as atividades desempenhadas pelas criangas sdo
outros elementos que vio diferem de familia para familia.

Ser crianga, o brincar e a relagdo com a escola: sobre os resultados do trabalho de
campo

Tendo apresentado a metodologia de investigacido usada e o contexto da pesquisa, irei agora
apresentar parte dos resultados obtidos através da minha experiéncia de pesquisa. Tentarei ser breve
e sucinto, tarefa nada facill Neste item, irei descrever um pouco sobre o que aprendi com as criangas
a respeito dos modos de ser crianga, sobre o brincar ¢ das relagGes das criangas com a escola,
procurando na medida do possivel refletir sobre a minha prépria experiéncia de investigacio e sobre
o que ela possibilitou.

Para o efeito, vou comecar descrevendo como entrei em campo e estabeleci a relagio efetiva
com as criangas, com a escola (professoras/es, diretoras/es e serventes) e com as suas familias.
Inicialmente, meu plano de entrada em campo era formal, conseguir primeiro a credencial por via da
institui¢ao que responde pela escola a nivel distrital, foram muitas as voltas que dei por varios niveis
para o efeito, mas sem sucesso. Conhecendo a dindmica do funcionamento de algumas institui¢oes
em Mocambique, percebi que o processo poderia levar mais tempo do que eu imaginava e que tinha
de encontrar rapidamente uma saida, pois, dispunha de quatro meses no pais para realizar a pesquisa
de campo. Para além de que, meu objetivo era poder acompanhar as semanas iniciais de aulas das
criancas ¢ a forma como elas vivenciavam a escola nos primeiros dias e aguardar pela autorizagio
formal ndo me permitiria alcancar tais objetivos. Entrei de imediato em contacto com duas escolas
primarias de bairros mais ou menos préximos ao meu, enquanto aguardava pela autorizagio formal
para a pesquisa. Consegui numa das escolas autorizaciio da diretora para iniciar a pesquisa enquanto
corria a solicitacio do credenciamento.

Os primeiros dias na escola constituiram um grande desafio. Pela primeira vez entrava-me em
uma escola primaria piblica com o objetivo de realizar uma pesquisa com criangas. Para além do
desafio de me familiarizar com um novo ambiente fisico e social, minha preocupacio era: como
ganhar a confianca dos adultos (professores, profissionais técnicos da escola, pais e encarregados de
educagio) e, sobretudo, das criangas? No caso destas dltimas, uma outra questio me inquietava: como
iniciar o contato com elas de modo que me aceitassem como um novo membro da turma e dos seus
grupos de amizade? Perguntas que s6 se poderiam efetivamente responder no exercicio pratico da
pesquisa, me aproximando a elas.

Confesso que tive inimeras dificuldades em iniciar a descri¢io etnografica, pela quantidade de
situagdes que ocorriam simultaneamente no espaco escolar. Ndo sabia bem o que registrar diante da
multiplicidade e densidade dos acontecimentos que me saltavam a vista. Nesse sentido, o desafio era
tentar observar e descrever o maximo possivel do que ocorria, um pouco seguindo a estratégia
relatada por William Corsaro (2005) em seu texto “Entrada em campo, aceitacdo e natureza da
participagdao” em que o autor conta ter vivenciado uma situagdo semelhante a que eu vivi. A estratégia
de Corsaro (2005) em Berkeley, na Califérnia, foi observar de longe, durante algumas semanas as
interagoes das criangas na escola. Foi assim que também fiz. Como na experiéncia descrita por
William Corsaro, no meu caso, também as criangas estavam se ambientando com a nova vida escolar,
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visto ser o primeiro ano de entrada naquele ambiente. Os pais e professores viviam um momento de
tensao pelo inicio do ano letivo. Nomes nio constavam de listas dos alunos, processos de alunos
perdidos ou ndo achados, composicio de novas turmas novas. Isso fazia com que alguns alunos
tivessem que mudar de uma turma a outra, enfim, esse era o cendrio que se vivia, trés semanas apos
o inicio oficial das aulas nas escolas mo¢ambicanas (aos 10 de fevereiro de 2015).

No entanto, diferentemente de Corsaro, eu dispunha de muito pouco tempo para observar de
longe as criancas. Fiz isso durante duas primeiras semanas de pesquisa. Enquanto conversava com
os funcionirios na secretaria e observava a dindmica do trabalho deles, observava também, as
interacdes das criancas na entrada a escola, no recreio e na saida delas da instituicdo. Durante duas
semanas permaneci entre a secretaria da escola e o patio apenas observando, tentando entender e
descrever o ambiente que se vivia na escola. Do mesmo jeito que me sentia estranho naquele espago,
os funcionarios também me estranhavam, pois, até a primeira semana ainda nio tinha sido
formalmente apresentado para a comunidade escolar. Na secretaria da escola, a técnica
administrativa, o auxiliar administrativo e a agente de limpeza, foram muito prestativos. O apoio deles
foi muito importante no inicio da pesquisa. A técnica administrativa foi quem possibilitou que eu
pudesse olhar os processos dos alunos, que foi uma das atividades que fiz na secretaria com o objetivo
de levantar os dados socioeconémicos das criangas. Além disso, ela se disponibilizou em oferecer-
me as informacdes que fossem necessarias. O auxiliar administrativo e a agente de limpeza, na
auséncia da técnica administrativa, eram os que me recebiam e com quem eu conversava nos
primeiros dias, enquanto observava o funcionamento da escola. Aprendi bastante com eles sobre o
funcionamento da escola na perspectiva deles.

Uma das coisas que percebi durante os primeiros dias estando na secretaria, foi o rigor no
controle da hora de chegada e saida dos funcionarios. O “famoso” livro de ponto!4 é colocado sobre
um armario no corredor entre o gabinete da diretora da escola e o gabinete administrativo. Por vezes
numa das mesas do gabinete administrativo (uma sala de dimensGes muito pequenas onde estdo duas
mesas que ocupam quase todo o espaco), dificultando a circulagao dos professores dentro dela, razdo
pela qual o livro é colocado muitas vezes fora do gabinete, permitindo aos professores circular mais
a vontade. Assinar o livro de ponto ¢é a primeira atividade que os funciondrios fazem ao chegar a
escola.

Notei também como as criangas chegavam e safam da escola, bem como o momento do
recreio. Na entrada das criangas observei que algumas delas chegavam cedo, cerca de 30 a 40 minutos
antes do toque de entrada. O objetivo delas era estar com os amigos antes do inicio da aula e para
isso reuniam-se em pequenos grupos de amigos e brincavam. As brincadeiras eram diversas e os
grupos heterogéneos. Observei que haviam alguns grupos formados apenas por meninas e outros
formados apenas por meninos, mas também, haviam grupos formados por ambos os sexos. Tais
grupos eram de natureza bastante dinidmica, podiam rapidamente se constituir e se dissolver. As
criangas chegavam, na sua maioria a pé e em pequenos grupos. Algumas vinham acompanhadas pelos
irmaos mais velhos, tios, pais, mies ou avés, também a pé, de ¢hapa’ ou de transporte de alunos ou
carros dos pais (podendo ser alguns pessoais ou do servigo).

Os primeiros dias foram muito importantes, sobretudo para perceber um pouco como a escola
funcionava no seu dia-a-dia, familiarizar-me com aquele ambiente escolar especifico, criar relagdes de
proximidade e confianca, assim como tentar descrevé-lo.

Nas semanas seguintes, depois que o ambiente de infcio se tornou mais calmo e a agitagdo
passou, fui apresentado aos professores da escola, especialmente as professoras da primeira classe
pelo diretor pedagogico as quais expliquei as razoes da minha presenca na escola. Sublinhei que estava
ali, sobretudo, para aprender com elas e com as criancas e que o apoio delas seria fundamental para
a obtencdo de resultados satisfatorios na pesquisa. Falei também para as professoras sobre a
importincia que a pesquisa poderia ter na formulacdo de politicas publicas voltadas para as criangas
e para a escola. Dito isso, perguntei se haviam entendido o motivo da minha presenca na escola, e
elas responderam-me que sim. Depois perguntei qual delas estaria disposta a trabalhar comigo, pois
que a ideia era de acompanhar uma turma da 1* classe, dado o fato de dispor de pouco tempo e ndo
poder acompanhar a todas as turmas e criangas. Contudo, reservei a possibilidade de poder,
eventualmente assistir as aulas em outras turmas.

A entrada em uma turma permitiu-me maior aproximacdo em relagio as criangas. E, a
participagdo em reunido com os encarregados de educacio aproximagio a estes e exposi¢ao dos
objetivos da pesquisa. Nos dias que se seguiram a estes eventos assisti as aulas e partilhei o intervalos
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com as criangas. Durante o intervalo sentei-me no chio com elas, segui e observei-as no patio da
escola, tentando identificar os grupos de amigos e, ouvindo as conversas durante o recreio (vide as
fotogratias abaixo). Inicialmente elas pareciam se importar pouco com a minha presenca. Ao longo
do tempo, observei que a minha presenca em sala de aulas era objeto de curiosidade para varias
criancas da escola, inclusive de outras classes.

Figura 04 - Uma das criangas partilhando um doce com o investigador.
v RPN = 2
A

2’ e

dor, 05/03/15.

Fonte: Arquivo do investiga

Figura 05 - Criancas brincando de saltar durante o recreio.

Fonte: Arquivo do investigador, 23/02/15.

Para além de me sentar no chio com as criangas, coisas que os adultos da escola nio faziam,
outras trés atitudes permitiram-me set aceito como membro da turma e dos grupos de amizade. Uma
delas ocorreu durante um dos intervalos apds alguns dias de contacto, quando ofereci a maquina
fotografica do meu celular a uma das criancas (que chamo aqui de Tamy) para fotografar os colegas
no recreio. Ao a fotografar, todos os colegas e outras criangas reuniram-se a sua volta, querendo
fotografar também. Ela disse para os colegas que a maquina era minha e todas vieram ter comigo. A
maquina fotografica do celular teve um efeito importante na minha aceitagdo pelas criangas, pois
passei a fotografa-las e a permitir que elas me fotografassem também, assim como fotografassem seus
colegas e espacos da escola.

Outra atitude importante, foi a de partilha do lanche com as criancas's. A ideia de passar a
levar o meu lanche para compartilhar com as criancas surgiu durante um dos recreios, quando sentado
no chio com as criangas do lado exterior da sala de aula, enquanto elas lanchavam e eu observava o
movimento das criancas correndo de um lado para o outro, outras partilhando o lanche umas com
as outras criang¢as amigas e colegas da mesma turma e por vezes de outras turmas, uma pergunta me
¢ feita por uma das criangas (que chamo aqui por Naldo): - porgue vocé nao traz, lanche, vocé ndo sente fome?
Respondi que ja havia lanchado antes de sair de casa. Logo Naldo diz para mim: - e casa nao se lancha,
se lancha na escola. Eu respondi admirado: - afinall E ele diz: - sim, minha mae me di lanche todos os dias
guando eu venho para a escola, mas quando ndo venho ndo me da! Depois um amigo do Naldo o chama e ele
sai correndo pata brincar de dar pino (cambalhota) e saltar no patio da escolal”.

Esta conversa com Naldo levou-me a perceber a centralidade que o intervalo e o momento do
lanche representava para as criangas: partilha, brincadeira, reciprocidade e relagio com os outros,
constituicao de amizades, etc. Para além desta conversa outras situacdes como a que descrevo a seguir
foi importante para que eu passasse a levar o meu lanche e partilhar com elas, assim como elas
passaram a partilhar comigo o delas:
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Enquanto a professora conversava com a encarregada de educacio de uma das criancas da
turma, logo apds nossa entrada na sala de aulas, Beny cutuca um de seus colegas (Francisco) e
diz para ele: - hoje tenbo lanche de bolo. Tira, exibe o lanche e rapidamente coloca de volta na
mochila. Outro colega seu (Zezé) pergunta: -zens lanche de bolo? Beny responde que sim. Elvio
diz para Beny: - en fenbo biscoitos. Tira um e oferece a Beny e ele em troca quebra um pouco do
seu bolo da a Elvio para provar. Janilson, tira suas pipocas e diz: - e também tenho lanche que
minha mde me den. A professora termina a conversa e volta a aula. Eles guardam o lanche e
Janilson diz a Beny: - vou te dar no intervalo onvin? Beny responde: - sim, eu também vou te dar men
bolo no intervalo. E todos se mantem atentos com o retorno da professorals.

Este episédio e outros semelhantes chamaram a minha atencido para a compreensao da
importincia do intervalo para as criangas. Percebi que para elas, o intervalo constitui um o momento
mais esperado. Quando toca o sinal para o recreio, elas manifestam sua satisfagdo gritando, pulando
e arrumando seus livros, mesmo que a professora nao as tenha ainda autorizado para o efeito. Quando
sdo autorizadas elas correm todas para fora da sala, algumas lancham primeiro para depois correrem
pelo patio e outras o contrario, saem da sala e logo se péem a brincar e s6 depois € que lancham. As
criancas ficam muito alegres com o sinal para o recreio, pois ¢ 0 momento em que elas tém mais
liberdade para escolherem o que querem fazer, sem que algum adulto as imponha, como ¢ na sala de
aulas, com a presenga da professora.

Uma terceira postura que me introduziu na cultura de pares das criangas foram as visitas as
suas casas. Ir com as criangas para as suas casas ¢ uma coisa que os adultos da escola nio fazem. Sdo
os pais e ou encarregados de educagio das criancas que vdo a escola quando solicitados ou quando
estdo com alguma preocupagio, querendo saber, por exemplo, do aproveitamento de seus filhos ou
mesmo em caso de algum problema reportado pelas criancas. Fazer o caminho da casa a escola e
vice-versa com as criang¢as fol um momento importante para o estabelecimento uma relagdo de
confianca com elas. Observei que as minhas visitas as casas impressionavam nio apenas as criangas,
mas também, aos pais e encarregados de educacio. Por exemplo, a primeira visita a casa do Janilson,
impressionou a sua tia e a avé, que me disseram nunca ter recebido alguém que viesse da escola para
a casa delas e que por isso sentiam-se satisfeitas como retratam as imagens abaixo:

Figura 06 — Recepcio do investigador na familia de Janilson (na imagem a direito estou eu,
Janilson e a av6 que segura um bebé no colo e na imagem a esquerda aparecem também as
rias de Janilson).

¥ . s - .

A

Fonte: Arquivo do investigador, 13/04/2015.

Estas imagens lustram o processo de construcio da minha relagdo com as criangas e suas
familias. As palavras da avé de Janilson, reforcam esse o que disse anteriormente: - Desde que estou no
Maputo nunca tinha visto algo desta natureza, é raro, desejo que seu trabalho corra bem men filho. E um trabalbo
importante esse que voct estd a fazer, vai ajudar os nossos filhos [pequena pausal. Depois ela continua: - Janilson
tem falado muito de si, ele nos conton que tem nm tio que estuda com ele e que é amigo das criancas, que senta no chao
¢ brinca com eles e que viria aqui em casa, por isso, agradego por vir nos visitar’®. Estas palavras demonstram a
minha aceitacdo pelas criancas como um “adulto atipico” e pelas suas familias (aqui no caso do
Janilson), mas também, ilustra a ambiguidade do meu lugar na relagdo com as criangas ora, ocupando
o lugar de tio, ora o lugar de amigo?.

Durante a pesquisa observei varias atividades e brincadeiras realizadas pelas criangas, tanto
no ambito escolar, no trajeto da casa a escola e em suas casas. Além de observar, participei de algumas
brincadeiras e propus também atividades para elas desenvolverem, tais como: o desenho e a
fotografia. Em quase todas as atividades observadas e propostas, a brincadeira era constitutiva delas.
Como uma vez disse uma das criancas envolvidas na pesquisa: - vocé brinca, vocé ¢ crianca. Percebi a
partir da observacdo, participacao e interacao direta com as criangas que o brincar na perspectiva
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delas é constitutivo do modo de ser crianca e das suas infancias. A brincadeira é uma atividade central
do cotidiano das criangas no contexto investigado. Apesar da centralidade da brincadeira na vida
cotidiana das criangas, esta ¢ uma atividade cuja aten¢do nao tem sido dada, como argumentam Elena
Colonna & Rui Anténio no texto A Hilwe, Yo Thlanga®": o brincar das criancas nas periferias de Maputo:

Ninguém presta atencao aos meninos [e meninas| e aquilo que eles estdo a fazer, no fundo,
ndo ¢ nada mais que uma banal brincadeira de criancas. Contudo, para quem estiver
interessado em compreender a infincia em Mocambique, esta brincadeira aparentemente tao
simples pode revelar-se uma preciosa chave para aceder ao mundo das criangas e as suas
culturas lidicas (COLONNA & ANTONIO, 2014, p. 85).

Este ¢, segundo os autores que acabo de citar, um territério ainda pouco explorado, pois a
maioria dos estudos realizados envolvendo criancas, voltam-se para questdes relacionadas as
necessidades consideradas basicas como saude e educagio, tratadas na perspectiva da caréncia ou
vulnerabilidade: trabalho, violéncia, guerra, prostituicdo, trafico, casamentos prematuros, etc.

Como disse anteriormente, a brincadeira foi uma das atividades que mais vi as criangas
fazerem, nos diferentes contextos das minhas observacles (na escola, em casa ou no bairro e no
percurso da casa a escola e vice-versa) como as imagens abaixo documentam:

ra 07 - Criancas brincando de roda.

&5

Fonte: Arquivo do investigador, 13/ 05715.

Figura 09 — Meninas brincando no trajeto da escola a casa.

Fonte: Registros do investigador, 07/05/2015.

Estas imagens ilustram como as criancas, através das suas brincadeiras se apropriam dos
diferentes espacos, na escola, no baitro e no trajeto da escola a casa e vice-versa, mas também, se
apropriam de diferentes elementos na natureza como mostra esta ultima imagem, onde suas meninas
caminhando juntos utilizam-se de forma criativa de folhas de plantas e arvores para inventarem
ventoinha do vento. Igualmente esses espagos possibilitam as criangas inventar novos tipos de
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brincadeiras, reinventando os espagos e a si mesmas. O acompanhamento e observagio das criangas
ao longo dos trajetos entre a casa e a escola, permitiu-me ver que as criangas se utilizam de forma
criativa e inventiva desses espacos, diferente das formas de apropriacdo dos adultos, constituindo
suas proprias regras nesses momentos especificos.

A observacio e interag¢do com as criancas no contexto do bairro, possibilitou-me compreender
o argumento exposto por Humberto Maturana & Gerda Verden-Zoller (2011), segundo o qual:

Brincar ¢ atentar para o presente. Uma crianga que brinca esta envolvida no que faz enquanto
o faz. Se brinca de médico, ¢ médico; se brinca de montar cavalo, ¢ isso que ela faz. O brincar
ndo tem nada a ver com o futuro. Brincar ndo é uma prepara¢io para nada, é fazer o que se faz
em total aceitagdo, sem consideragdes que neguem sua legitimidade (MATURANA &
VERDEN-ZOLLER, 2011, p.230-231).

Um exemplo te tal argumento foi possivel observar durante o periodo de férias escolares,
quando caminhava pelo bairro das criangas envolvidas na pesquisa, com o objetivo de visitar algumas
delas e observar os seus cotidianos em contexto de bairro. Num desses dias, indo em direcdo a casa
de Janilson, uma das criangas diretamente envolvidas na investigagdo, numa das ruas do interior do
bairro vi de longe um conjunto de criangas que brincavam. Observei sinais de fumaga que safa de 14.
Fiquei curioso e me interroguei sobre o que estaria 14 ocorrendo. Ao me aproximar cada vez mais
delas senti o cheiro de cascas de coco queimado que exalava, passei curioso pelas criangas, mas nao
parei. Observei que elas também ficaram admiradas em me ver por 14, pois, estavam mais habituadas
a ver-me na escola e comentaram cochichando em changana, umas nos ouvidos das outras: - ¢ e/, ¢
ele... hindoo?, ¢ aquele tio que vimos que estuda la na escola! Continuei a caminhar, mas a minha curiosidade
era grande de tal maneira que, vi-me obrigado a voltar. Percebi que as criangas estavam brincando de
papa e mama como ilustra a figura 08 acima. Solicitei permissao para observa-las e registrar imagens,
elas aceitaram, enquanto isso interagia com elas perguntando sobre o que estavam fazendo:

Eu: - O que vocés estao a fazer aqui?

As criangas: - Estamos a brincar.

Eu: - A brincar de qué?
As criangas: - De papd e man.
Eu: - Quem ¢ papa?

As criangas: - Estd aqui, papd jd acordon. Apontavam para uma menina que vinha pelas minhas
costas.

Admirado eu pergunto: - Ah! Papd acordon? Viro-me depois para ele e pergunto: - Papd ¢
vocé?Ele sorri para mim encabulado. E as outras criangas também sorriem e logo elas préprias
se questionam: - £ guem ¢ mama entao?

Algumas criangas respondem: - E Zulika. Indicando uma das meninas que se recusa
dizendo: - Yubh, Yub, Yub!”> Ndo sou en, nio me nhenbhentsen®* eu! Zuleika apontou para a outra
menina - Denila.

Madalena uma das meninas que também estava no conjunto aponta para Denila, que sorti
encabulada. Todas elas riem-se e se divertem com isso.

Eu: - Ab ¢ essa aqui? Pergunto apontando para Denila. Minutos depois Denila finge estar
zangada, e diz resmungando: - Ah, estao me provocar! Faz uma cara de zanga e simula chorar.
Bate levemente com a mio dela na perna de Zuleika que estd ao seu lado. Todas as criangas
riem-se.

Zuleika havia colocado no fogo que elas fizeram, com as cascas de coco uma panelinha que
ela e seus amigos inventaram com latas de sardinha e de refrigerante encontradas no local onde
brincavam. Na panela haviam colocado um pouco de 6leo e depois de quente ela coloca 1a
dentro pedacos de batata, que haviam cortado. Pequenas gotas de 6leo saltam da panelinha e,
atingem sua perna. Ela grita sorrindo: - .47/ Sinal de que nio foi nada grave. Todas outras
criancas riem-se dela?.
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Esta histéria é muito longa para o espago que tenho para descrevé-la, mas o que quero mostrar
com ela ¢ que as criangas criativamente reproduzem e performam numa brincadeira o que elas veem
acontecer no cotidiano delas. Nesse momento, elas nio estdo a preparar-se para a vida adulta como
interpretariam os defensores da teoria classica da socializagdo, portanto, estas brincadeiras ndo tém
nada a ver com o futuro como referem Humberto Maturana & Gerda Verden-Zoller (2011), as
criancas estdo performando a vida cotidiana e reproduzindo interpretativamente como diria Corsaro
(2011) a vida social. Ha nesse momento das brincadeiras, pais, maes, filhos que o sdo de fato ali.
Trata-se de uma reproducio interpretativa, pois, elas se apropriam de situagdes do cotidiano como é
a relagdo familiar e interpretam criativamente em uma brincadeira de forma humorada e criativa,
expressando seus modos de entendimento, nos quais as relagdes de poder normalmente expressas na
vida dos adultos, na relacio homem e mulher s3o borradas no contexto da brincadeira das criancas.
Nagquele espago, tanto as meninas, quanto os meninos tomam decisGes sobre o que tem que ser,
onde, como e por que apesar dos papéis sociais que reproduzem.

Muita coisa ja disse até aqui, mas falta falar ainda de algo central que diz respeito ao objetivo
geral da pesquisa, sobre a relacdo das criancas com a escola, o que ¢ que dizem as criancas? Falei
muito sobre as brincadeiras das criancas porque elas dizem muito sobre a relacdo das criangas com a
escola. Na verdade, as brincadeiras constituem um dos meios fundamental, através dos quais as
criancas se relacionam com a escola. Assim como elas estdo presentes no cotidiano social mais amplo
das criancas, elas estdo na escola, em diversos momentos, tanto na sala de aulas como fora dela.

O dia-a-dia das criancas pesquisadas na escola comega as 10h50min e termina as 13h30min.
Cerca de quase 4 horas por dia sdo dedicadas diretamente a escola, isso se considerarmos apenas a
partir do periodo de chegada das criangas no espago escolar até a saida. Mas, se tomarmos em conta
o tempo que as criangas e suas familias levam para se organizar para que elas possam ir a escola, o
percurso que elas fazem diariamente até 14 ¢ o tempo de regresso a casa, torna o tempo escolar
superior a 4 horas. O tempo da escola permeia toda a rotina das criangas, passando a ser um marcador
do seu tempo diario. A primeira atividade que as criancas realizam na escola, além das brincadeiras
quando chegam ¢ a formatura, como ilustra a imagem que se segue:
Figura 10 - Criangas na formatura da Escola.

Fonte: Arquivo do investigador, 08/04/2015.

A formatura é um espago ritual, de preparacio didria das criangas para o inicio das atividades
letivas. Ela consiste na organizacio dos meninos e meninas em filas, uns atras dos outros, dos mais
baixos aos mais altos, de acordo com a classe e turma a que pertencem. A organizagio ¢ feita logo
apos o sinal de entrada na escola. A cada dia, é escolhido um (a) professor (a) para orientar as criancas,
coadjuvado por um(a) colega como se pode observar na imagem que se segue:

Figura 11 - Professora orientando a formatura.

‘Ylt- AP -
RN
Fonte: Arquivo do investigador, 19/02/2015.
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A formatura é um dos espacos de aprendizagem das regras na/da escola, o momento de
“inspecao” como diria Michel Foucault (2013). Nela, as criangas sdo orientadas a marcar distancia
umas das outras, ficar em sentido, marchar, entoar o hino nacional e cantar. Sdo, portanto,
disciplinadas no cumprimento das regras escolares: chegarem a hora certa e uniformizadas para
participarem da formatura, ocuparem os seus respetivos lugares na fila e posteriormente na sala de
aulas, caminharem em fila e em ordem. O tempo da escola é um tempo cronometrado (FOUCAULT,
2013). As criangas aprendem a interiorizar as regras e a cultura escolar.

A disciplina, a hierarquia e as relagdes de poder eram facilmente perceptiveis, sobretudo, na
relacdo professores-alunos em sala de aula, marcada pelo autoritarismo dos primeiros em relagao aos
segundos, que por vezes recorriam as diversas formas de violéncia (fisica e simbolica), como estratégia
de garantir autoridade. Estes elementos, estio presente a tempo inteiro e em varias situagdes desde a
entrada das criangas na escola, até a saida desta da instituicao, caracterizando o que Foucault chama
de poder disciplinar, que segundo ele:

(...) é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como fun¢io maior
“adestrar”’; ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele nido
amara as forgas para reduzi-las; procura ligi-las para multiplica-las e utiliza-las num todo. Em
vez de dobrar uniformemente e por massa tudo o que lhe estd submetido, separa, analisa,
diferencia, leva seus processos de decomposicio até as singularidades necessarias e suficientes.
“Adestra” as multidées confusas, méveis, indteis de corpos e forcas para uma multiplicidade
de elementos individuais — pequenas células separadas, autonomias organicas, identidades e
continuidades genéticas, segmentos combinatérios (FOUCAULT, 2013, p.164).

O sucesso do poder disciplinar esta ligado a utilizacio de instrumentos simples, como “o olhar
hierarquico, a sensa¢ido normalizadora e a sua combinac¢do num procedimento que lhe é especifico,
o exame” (idem, ibid.). Na sala de aulas, o controle da disciplina das criangas pela professora se dava
de diferentes formas, o modo como as olhava em situa¢Oes consideradas por ela como de
transgressio as regras instituidas, chamou-me atencio para o que Michel Foucault chama de vigilancia
hierarquica, “v exercicio da disciplina supée um dispositivo que obrigue pelo jogo do olbar: um aparelho onde as
téenicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, os meios de coergao tornem claramente visiveis
aqueles sobre quem se aplicam” (FOUCAULT, 2013, p. 165). A vigilancia da professora, levava os alunos
a serem os controladores deles préprios em situagdes nas quais ela estivesse ausente, tendo, portanto,
incorporado as regras através dos dispositivos de controle, que consiste na minucia dos
regulamentos, no olhar esmiugante das inspecSes, no controle das minimas parcelas da vida e do
corpo, no contexto da escola, do quartel, do hospital ou da oficina, num conteudo laicizado, numa
racionalidade econémica ou técnica ao calculo mistico do intimo e do infinito (idem, p.1306).

Entretanto, apesar das regras da formatura, de como se sentar na sala de aulas como mostra
a imagem que segue, as criancas resistem a essa relacio de poder e de hierarquia imposta pelo
cotidiano dos adultos na escola e afirma ainda assim gostar do espaco escolar.
Figura 12 - Disposicdo das criancas na sala de aulas.

-

Fonte: Arquivo do investigador, 16/03/2015.
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A brincadeira, como referi constitui um forte elemento através do qual as criangas se
relacionam com a escola e, também, um elemento de resisténcia ao poder e hierarquia, como por
exemplo, a imagem abaixo permite ilustrar:

Figura 13 — Criancas subindo e pulando sobre as carteiras.

¥

\\

Fonte: Arquivo do investigador, 13/03/15.

Na auséncia da professora, que representa e, ¢ a autoridade na sala de aulas, as criangas
aproveitam-se desse momento para fazer aquilo que nio lhes seria permitido fazer na sua presenca.
Elas pulam as carteiras, gritam, dancam, brincam de lutar, conversam, movimentam-se de um lado
para o outro. A auséncia da professora permite que as criangas, em determinados momentos fagam
brincadeiras que gostam e do modo que os apetece, sem interferéncia de algum adulto que lhes diga
o que devem ou ndo fazer. Um aspecto importante a destacar neste cenario é que a minha presenca
ndo as inibia de ficar a vontade, o que permitiu captar dados ricos sobre a forma como elas
experimentam a escola.

Embora, brincar seja o que as criangas, de fato mais gostam de fazer na escola, nio ¢ sé disso
que elas gostam, mas também, de aprender a ler e a escrever como me relataram varias delas quando
as perguntei sobre o que mais gostavam de fazer na escola. Na ordem da hierarquia do gosto delas, a
brincadeira ocupa o primeiro lugar e, depois vem o resto. O desenho que apresento a seguir é
ilustrativo do significado da escola para as criangas envolvidas na investiga¢ao:

Figura 14 - O recreio na escola.

. =Y
Fonte: Desenho do Juca - Arquivo do investigador, 21/04/15.
Neste desenho Juca retrata o recreio na escola. Na conversa que tive com ele e a e descrevo a
seguir ele faz uma interpretacdo do que significa o que estd desenhado:

Eu: - O que vocé desenhon?

Juca: - Desenbei a minba escola.

Eu: -Humm! Muito bonita a sua escola! E guem sao estas pessoas aqui?

Juca: - Agui sou en, Naldo e Teld no intervalo. Naldo e Tel6 sdo os amigos e colegas de Juca.

Juca: - Tem um avido que esta a passar li no cén por cima da escola e nds estamos a diger tehan para as
pessoas que estdo no avido.

Eu: - E isto que estd aqui em cima da escola pintado de amarelo o gue é2

Juca: - E um coragao.
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Naldo colega e amigo de Juca pergunta admirado: - Coragio na escola?
Juca: - Sim. Esse coracao ¢ de amor, en amo minba escola®®.

Percebi ao longo do trabalho etnografico que as criancas gostam da escola, apesar de
experiéncias constrangedoras, de controle dos seus corpos e comportamentos. Gostam dela porque
aprendem a ler, a escrever e a contar, mas principalmente porque a escola junta colegas, amigos e
vizinhos do bairro?, e permite criar espagos e tempos para brincar e jogar, bem como, possibilita as
criangas um espaco de autonomia, protagonismo e de relativa “liberdade” em relagdo aos adultos,
especialmente no caminho entre a casa e a escola. Observel que o percurso que as criancas fazem
cotidianamente ¢é na verdade um espaco de constituiciao de suas experiéncias enquanto criancas em
inicio escolar. O trajeto permite as criangas serem elas mesmas, assim como tomar decisdes mais
livremente sobre as brincadeiras e o tempo, sobretudo, no regresso a casa, pois ela tem a possibilidade
de andar mais lento, parar no caminho, fazer um caminho diferente do regresso para poderem brincar
com os seus colegas e amigos da escola.

Consideragées finais

Neste trabalho procurei descrever de forma relativamente suscita a minha experiéncia de
pesquisa com criangas de classe inicial de uma escola publica na periferia de Maputo. O meu objetivo
com tal descrigdo ¢ partilhar essa experiéncia com pesquisadores deste campo de conhecimento e
incitar debate. Porém, espero que nio se limite a este grupo especifico de pessoas, mas se possa
expandir a outras/os que mesmo nao pesquisando sobre, tenham interesse neste campo e, quem sabe
estas possam a partir desta experiéncia aprender algo.

Procurei neste relato dos caminhos de pesquisa com criancas aglutinar varias questdes que
considerei importantes, desde as raz&es tedricas da escolha do tema, as escolhas metodoldgicas e seus
fundamentos, a experiéncia de pesquisa em si (da entrada em campo a aceitagdo pelas criangas e
adultos) e os resultados que foram possiveis alcangar com recurso a esses instrumentos e caminhos.

A pesquisa teve a duragdo de aproximadamente quatro meses, cerca de catorze semanas. A
mesma foi realizada em diversos contextos: na escola, no trajeto casa-escola-casa e no bairro das
criancas envolvidas. Utilizei-me da etnografia como recurso metodolégico, baseado principalmente
na observacio (direta e por vezes participante), nas conversas com criangas e adultos e no registro
das observacoes e conversas em um caderno de campo, posteriormente transcritas para um diario.
Além da observacio e conversas fiz uso de outras técnicas (visuais) que foram igualmente
importantes: a fotografia e o desenho.

A escolha da etnografia como recurso metodologico fundamenta-se na ideia de que as
experiéncias sociais s6 sdo possiveis de captagio através da observagio e da vivéncia na pratica com
os sujeitos envolvidos na investigacio. Isso significou ter que fazer parte do grupo social estudado
que neste caso eram criancas. Portanto, a captagdo das experiéncias de inicio escolar na perspectiva
das criancas exigiu um grande desafio, o de “conquistar a aceitagio nos mundos infantis”
(CORSARO, 2011, p.63), no qual acredito ter sido bem-sucedido.

As tedricas e estratégias metodologicas permitiram-me contextualizar as experiéncias de inicio
escolar das criancas investigadas e demonstrar que estas estdo inseridas num ambito social mais amplo
da vida delas. Compreendi através desta pesquisa com criangas que a escola constitui um marcador
social de diferenca da infancia, entre as criangas com experiéncia escolar, concebidas no contexto
social pesquisado como “criancas crescidas” e aquelas que ainda nao possuem idade para o efeito
“criancas pequenas”. As criangas que iniciam a escola, esta passa a ser mais uma responsabilidade
acrescida aqueles que elas ja exercem no cotidiano em casa ao participarem das diversas atividades
domésticas como varrer, limpar, arrumar a cama, cuidar dos irmaos mais novos, etc.

O inicio da experiéncia escolar introduz as criangas em uma nova rotina e a vivéncia de um
Nnovo espago e suas regras: uso do uniforme escolar, a formatura, a disciplina, a entoa¢do do hino. As
criancas e seus corpos sdo iniciados através destes rituais a uma nova experiéncia, tornando-se
criancas-alunas/os e estabelecendo novos tipos de relagdes com a figura das/os diretores,
professoras/es e funcionarias/os da escola, assim como, de seus colegas.

Finalmente é importante destacar que, apesar das de experiéncias constrangedoras, de controle
dos seus corpos e comportamentos geradas pelas relagdes de poder, de hierarquia e disciplina entre
criangas e adultos, mas também, entre criancas, que em geral produzem violéncia (simbdlica e por
vezes, fisica), as criangas com as quais tive o privilégio de desenvolver a pesquisa, gostavam da escola.
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Porém, gostam dela nio s6 porque aprendem a ler, a escrever e a contar, mas principalmente, porque
a escola junta colegas, amigos e vizinhos do baitro, e permite criar espagos e tempos para brincar e
jogar, bem como, possibilita as criancas um espago de relativa autonomia, protagonismo e “liberdade”
em relacdo aos adultos, especialmente no caminho entre a casa e a escola. Este percurso que as
criangas fazem cotidianamente constitui-se num espa¢o de suas experiéncias enquanto criangas em
inicio escolar. O trajeto permite-as serem elas mesmas, assim como, tomar decisdes mais livremente
sobre as brincadeiras e o tempo, sobretudo, no regresso a casa, pois, elas tém a possibilidade de andar
mais lento, parar no caminho, fazer um caminho diferente de volta para poderem brincar com os
seus colegas e amigos. A escola torna possivel a constituicdo de novas amizades e experiéncias.
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!'Texto a apresentar na 31* Reunido Brasileira de Antropologia a ter lugar em Brasilia, em dezembro de 2018

2 “A vida e a experiéncia das criangas, assim como, das suas familias, sio diversas. Como resultado disso, elas
experimentam a transicdo pata a escola de maneiras diferentes. Apesar desse reconhecimento crescente de que
as experiéncias iniciais das criancas serdo diferentes, houve comparativamente menos tentativas de investigar
essas experiéncias a partir das perspectivas dessas criancas” (Tradugdo livre feita por mim).

3 %(...) os antropologos que se dedicam ao estudo da educacio fariam bem em concentrar seus esforcos em
como a escola ¢ vivenciada pelas criancas” (Traducio livre feita por mim).

4 Este aspeto, apesar da sua relevancia nio foi possivel garantir dada a distincia e tempo que disponha para o
efeito.

5 “Documento de caricter normativo que norteia o funcionamento das escolas e o processo de avaliacio que
se realiza ao longo do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (REGEB, 2008, p.159).

¢ Corresponderia de 1* a 7* no Brasil.

7 O Curriculo Local (CL), segundo o Plano Curricular do Ensino Bdsico (PCEB, 2003, p. 82) complementa o
curriculo oficial nacional, definido centralmente. O objetivo é que incorpore matérias diversas voltadas a vida
e interesses das comunidades locais, dentro das disciplinas previstas no Plano de Estudos. Ele corresponde a
20% do tempo letivo de cada disciplina do curriculo oficial. Na sua defini¢do nido se inclui o tempo de
planificacio da escola para as atividades extracurriculares ou circulos de interesse para a formagio dos alunos.
O CL ¢ uma das inovag¢des fundamentais no sistema educacional de Mogambique introduzido nos Programas
de Ensino no ambito da ultima reforma cutricular realizada em 2004, com a finalidade de reduzir a distincia
entre a da escola moderna e a cultura tradicional local (BASILIO, 2006; 2012). Ainda que o governo preconize
e valorize esse aspecto, na escola de realizacio desta pesquisa ndao observei a sua aplicacio e efetividade.

8 Essa histéria so6 foi possivel acessar gracas ao trabalho de terreno, de interacdo direta com as pessoas e de uma
escuta ativa.

YEmbora na fonte a partir da qual se elaborou este quadro ndo aparega dado alguns de criangas com deficiéncia
na 1% classe, identifiquei ao longo da pesquisa uma crianga com dificuldades auditivas na turma que observei.
10°S3o turmas que realizam suas atividades escolares literalmente ao relento. Ndo dispdem de uma sala
fisicamente estruturada para a realiza¢do das aulas.

1 Embora as fichas de cadastro estivessem preenchidas na sua maioria de forma incompleta, algumas pelas
dificuldades dos responsaveis em escrever ou compreender as informacdes que sdo solicitadas, foram
importantes fontes de informacio.

12°A pessoa responsavel pela crianga, para além de pai e ou mie, podendo ser tio (a), avd ou avd, mano (a)
(irmaos mais velhos) e outras.

12Uso o termo doméstica para me referir as mulheres que trabalham em casa e cuidam da vida didria da familia,
sem um emprego formal e fixo. Entretanto, algumas dessas mulheres desenvolvem pequenas atividades de
comércio informal, geralmente vendem produtos de primeira necessidade (pao, 6leo, arroz, agucar etc.) em suas
casas, onde montam pequenas bancas (mesa de madeira onde sio colocados os produtos a venda). Esta
atividade tem sido uma das principais fontes renda de muitas das familias, sobretudo nas periferias de Maputo.
E, portanto, uma difundida estratégia de sobrevivéncia.

13 Nas familias alargadas a questdao geracional ¢ de grande importancia. Nelas encontra-se “em primeiro lugar,
as geracOes mais velhas, constituida pelos pais, seguidas dos filhos e em ultimo lugar os netos” (LOFORTE,
2003, p.115). Um segundo critério de hierarquizagdo importante, apontado pela autora, é a ordem de
nascimento entre irmaos, “que se traduz, em termos sociais, pela distingdo entre mais velhos e mais novos. A
importancia desta é manifesta na existéncia de termos distintos para o irmao mais novo e para o mais velho,
que assume as funcGes de pai na auséncia deste” (7. 7bid.). Por dltimo Loforte (2003) aponta como elemento
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mais importante a diferenciagdo entre sexos, tendo em conta as relacGes socialmente construidas no contexto
de uma sociedade patriarcal. Esta hierarquizacio reflete-se na divisio social do trabalho no interior das familias.
Os homens mais associados aos trabalhos exteriores considerados publicos e assalariados e as mulheres ao
trabalho doméstico e informal.

14 Livro de ponto ¢ um instrumento de registro e controle de pontualidade dos funcionarios. Nele cada
funcionario ao chegar ao posto de atividade tem obrigatoriamente que assinar. Caso atrase em15 minutos, ao
funcionario lhe é marcada uma meia falta, o que equivale 2 metade do dia de trabalho, no final de cada més
descontado em seu salario.

15> Nome que se da ao transporte semicoletivo de passageiros, normalmente de 15 lugares.

16 Geralmente sentados no chido, num corredor rente a sala onde frequentemente elas lanchavam.

17 Diario de campo, 03/03/2015.

18 Diario de campo, 10/03/15.

19 Diétio de campo, 13/04/15.

20 Um melhor desenvolvimento sobre o argumento relativo a este aspeto pode ser visto em minha dissertagio
(AMANCIO, 2016, p. 116-128).

21 Essa expressdao changana, uma das linguas locais faladas do sul de Mogambique, significa que elas nio estdo
em luta, mas apenas brincando.

22 Expressio changana de afirmac¢io ou confirmacao de algo

23 Expressio usada para admirar ou negar algo.

24 Palavra em changana que significa “ndo me chateie”.

% Diério de campo, 13/05/2015.

26 Diario de campo, 21/04/15

27 Observei ao longo da pesquisa que algumas relagoes de amizade que as criangas estabelecem umas com as
outras nao iniciam na escola, mas no contexto do baitro pelo fato de elas ja serem vizinhas. O inicio escolar
apenas reforca esse lago ja constituido, ao permitir que as criancas iniciem o ano juntas, facam juntas o percurso
de casa a escola e vice-versa, passem juntas o recreio. Ou seja, além do bairro, elas dispéem de mais tempo e
espacos onde podem estar juntas e brincar. Este dado foi importante de observar, pois, levou-me a
compreensio de que os lacos de amizade ja constituidos no contexto de bairro fazem com que o inicio escolar
se torne menos dificil para as criancas, fortificando as redes de amizade, vizinhanga e coleguismo. A importancia
destas redes de amizade foi também observada por Pinto (2000).
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