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“As falas quase me levaram de volta ao meu tempo do banco escolar,
qguando eu fugia da escola porque queria expressar a minha orientacao
sexual, a minha identidade de género. Naquele tempo eu nem sabia — com
licenca da expressdo — que diabo era isso, mas eu sabia que eu queria ser
tratada como menina, ser respeitada como menina. Eu ndo podia assumir
isso dentro de casa e nem na escola. Quando eu chegava na porta da escola e
0s meninos come¢avam a me chamar de “boiola”, de “veadinho”, de
“maricona”, de “bichinha”, de todos esses termos pejorativos (...) Ao por o
pé no portdo da escola, quando eu ouvia isso, eu saia em desespero, chegava
em casa chorando e eu apanhava para voltar para a escola. Eu ficava de casa
para a escola e da escola para casa (...) Temos que combater a homofobia
em todos os niveis escolares, porque a crian¢a, 0 jovem e o adolescente,
quando saem de casa... S6 sabe 0 que é isso quem passou. Eu sei quantas
noites, quantos dias, quantas horas eu chorei escondida atras de casa porque
eu ndo podia entrar nela sem ter ido para a escola, e eu ndo podia ir para a
escola porque me chamavam de “veado” e, mesmo sabendo o que eu era,
ndo podia assumir. E muito doloroso a escola te afastar do que vocé quer.
Meus sonhos ficaram pelo caminho. Meu pai idealizou um menino médico,
e eu me idealizei uma doutora. SO cheguei a ser técnica de enfermagem e ja
agradeco muito, com tanta homofobia que houve na escola.”

Fernanda Benvenutty, ativista travesti
Seminério Escola sem Homofobia
Congresso Nacional / setembro de 2010

Essa fala de Fernanda ilustra bem o que muitas criancas, adolescentes e jovens
vivenciam cotidianamente na escola. Ao romper com convengdes sociais de género e
sexualidade esses jovens estdo particularmente expostos a situagcdes de violéncia e
discriminagio nos espacos educativos. A escola tem um papel central para os jovens. E
l& que eles passam boa parte de suas vidas, constroem suas redes de sociabilidade e

experimentam a maioria de seus valores. Na adolescéncia? todas as pessoas comegam a

! “Trabalho apresentado na 31? Reunifio Brasileira de Antropologia, realizada entre os dias 09 e 12 de
dezembro de 2018, Brasilia/DF.”

2 O conceito de adolescéncia é um constructo historicamente datado e, na moderna civilizagdo ocidental,
corresponde a um periodo de passagem da infancia a idade adulta, que foi sendo expandido. Opondo-se
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identificar objetos de desejo e afeto e isso faz com que os desejos por pessoas do
mesmo sexo aparecam, a despeito de ainda vigorar um rechaco a esse desejo e a
possivel incorporacdo de uma identidade lésbica, gay ou bissexual nas convencgdes
hegemdnicas em nossa sociedade. Os relatos e a literatura relacionada a travestilidades e
transexualidades apontam que o incOmodo ou descompasso com as performances de
género esperadas desses sujeitos, em funcdo do género que lhes foi atribuido ao nascer,
aparecem muitas vezes na infancia. Mas sem duvida, a tdo referida “explosdo dos
horménios” na adolescéncia, que marca definitivamente corpos generificados, em geral
¢ uma “explosdo das ilusdes” desses sujeitos de que poderiam viver no género com o
qual se identificam. Pois uma possivel infancia mais tranquila, onde o brinquedo
poderia ser trapacear com a imposicao de um género, se desfaz completamente com a
concretizacdo no corpo de um ser mulher ou homem e a cobranca que vem articulada de
uma adaptacdo também as convencGes em relacdo a sexualidade, impondo uma
heterossexualidade a esses jovens.

Os “adolescentes LGBT”®, enquanto categoria social, emergem no cenario
politico brasileiro nessa Ultima década, tornando-se foco de muitas disputas, sejam
politicas, discursivas ou ideoldgicas, sendo, ao mesmo tempo, preocupacdo de
diferentes politicas de governo, perturbando qualquer possivel tranquilidade dos
profissionais que atuam junto a criancas, adolescentes e jovens. Costumo afirmar que
“essa meninada estd botando o pé na porta”. Com sua presenca desafiadora e
perturbadora nas instituicbes a que estdo ligados/as, esses jovens tém forcado os
profissionais e as instituicdes a se repensarem, tém impelido a construcdo de novas

institucionalidades que deem conta de suas necessidades, exigéncias e problematicas.

ao conceito de adolescéncia, a sociologia contemporanea tem operado, em geral, com o conceito de
juventude, representativo do carater que as novas geragdes trazem a sociedade, e entende esse termo como
um processo social de passagem ou entrada na vida adulta. Assim, os dois termos, “adolescéncia” e
“juventude” habitam trabalhos ligados a diferentes campos do conhecimento para se referir a uma parcela
da populacéo, que também vem sendo definida na esfera nacional e internacional por intervalos etarios
nem sempre coincidentes. Aproximo-me da perspectiva de que a adolescéncia e a juventude ndo
configuram fendmenos homogéneos, o que leva a considerar diferentes adolescéncias e juventudes,
pautadas por processos sociais distintos e atravessadas por diferentes marcadores sociais como classe
social, género e raga.

% Optei por estabelecer que pesquiso “adolescentes LGBT”, tendo consciéncia da “fic¢do” que
representam os marcadores etarios, por julgar que a utilizacao dessa categoria rende mais, em termos
reflexivos, para a andlise dos discursos e das diferentes concepcBes que envolvem essa categoria social.
Demarco, assim, a intencdo de direcionar a pesquisa tendo como referéncia um marco etério, ndo por
acreditar que “naturalmente” os sujeitos tém comportamentos definidos pela idade, a partir de uma
perspectiva essencialista e biologicista, mas por buscar entender como se lida com esses sujeitos
“menores de idade”, quando sua sexualidade e expressdes de género estdo em jogo. Foco nas agdes e
reacOes em relacdo a essa categoria social.



Falar de adolescentes e politicas publicas é necessariamente se remeter e dar
énfase a reflex&o sobre as politicas de educacdo, visto que é na escola que as criangas e
adolescentes passam a maior parte de suas vidas, e estdo mais permeaveis a acdo do
Estado. S&o as politicas de educacdo que acessam a quase totalidade dos adolescentes
brasileiros. Um aspecto que me parece fundamental nesse debate é que a dificuldade das
politicas de educacdo de incluir as teméticas que se relacionam a sexualidade se articula
a um certo “fantasma” de “sexualizagdo” das criangas e adolescentes. O campo da
educacdo lida com a sexualidade infanto-juvenil, ora como algo que ndo existe, ora
como algo, digamos, “inconveniente”. E de certa forma surpreendente o quanto as
politicas de educagdo, resistem & incorporacdo do tema da sexualidade e
especificamente a diversidade sexual e de género?, visto ser imprescindivel aos espagos
educativos a compreensdo de que as expressdes de género e sexualidade sdo
constitutivas da vida das criangas e adolescentes.

Como vém apontando pesquisas realizadas em escolas® e a producio académica
voltada ao tema®, o quadro das escolas brasileiras ¢ marcado hegemonicamente por um
profundo desrespeito as expressdes de sexualidade e género ndo normativas. E tem sido
0 debate em torno das politicas de educacdo o palco mais recente de embates
relacionados a valores e concep¢des em relacdo a sexualidade e ao género. Como ja
alertava Carrara (2011), ao referir-se a difusdo do ideario dos direitos sexuais e ao
confronto de moralidades em relagdo a sexualidade, “a0 que tudo indica, o valor social

conferido & homossexualidade ou o reconhecimento ou ndo dos direitos LGBT7 estara

'y expressdo "diversidade sexual e de género" engloba uma gama de problematicas e sujeitos, ligados a
expressoes e identidades sexuais e de género ndo normativas. Como discute Carrara (2013), a categoria
homossexualidade que, desde finais do século XIX, contemplava todos os sujeitos ou coletivos que hoje
se organizam em torno da sigla LGBT, na década de 2000, comega a sofrer uma “implosao”, que se
produz em um contexto tedrico e politico especifico. Para o autor, "disputas por visibilidade e recursos
tém reforcado a segmentacédo de diferentes coletivos que, anteriormente, sob a categoria
homossexualidade, estratificavam-se segundo marcadores de género e classe. Militantes lésbicas
passaram a apontar que, sob a genérica categoria “homossexual”, havia como referente implicito um
homem homossexual e que isso as invisibilizava. Quando puderam emitir uma voz publica através de
suas organizagOes, as travestis recusaram-se a ser classificadas como “homossexuais” (...) Para elas, o que
estava em jogo ndo era o preconceito que sofriam por sua “orientagdo sexual”, mas a liberdade ou o
direito de expressarem uma “identidade de género” diferente daquela socialmente esperada, dado o
“sex0” que lhes havia sido atribuido ao nascer" (2013, pag. 114)

> UNESCO (2004a); UNESCO (2004b); Rede de Informagéo Tecnoldgica Latino-Americana (2009);
Fundacg&o Instituto de Pesquisas Econdmicas (2009); Reprolatina (2011).

& Ver, entre outros, Louro (2010); Altman (2007); Junqueira (2009a, 2009b, 2009c); Lionco e Diniz (2008
e 2009); Prado et al (2009); Fernandes (2011); Pocahy et al (2009); Daniliauskas (2011).

" No Brasil, a sigla LGBT refere-se a Iéshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais. Segundo Carrara
e Vianna, “as diferencgas entre tais identidades ¢ 0 modo como se expressam politicamente faz parte de
um processo bastante complexo (...) Basta ressaltar que as fronteiras entre elas ndo sdo tdo nitidas e estao
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no centro dessa luta e a educacdo publica serd uma de suas arenas mais concorridas e
violentas” (pag.10).

Ao discutir nesse texto os casos de adolescentes que acessaram os Centros de
Cidadania LGBT do Estado do Rio de Janeiro (CCLGBT)8, servi¢os governamentais
previstos no Programa Rio sem Homofobia, proponho a reflexdo de que os espagos
educativos se apresentam como o lugar do conflito, onde diferentes concepgdes e
valores em relacdo a sexualidade e ao género se confrontam, articuladas a questdes

ligadas a forma como os jovens sdo vistos e tratados pelo mundo adulto.

A escola e sua relacdo com os/as adolescentes LGBT: olhando para os casos de

adolescentes que acessaram 0s CCLGBT

Depois das familias e da vizinhanga, as escolas sdo, segundo os profissionais dos
CCLGBT, o espacgo social onde os adolescentes encontram maiores dificuldades na
vivéncia da diversidade sexual e de género. Como ja abordado anteriormente, sdo as
politicas de educacdo as que mais se relacionam com as criangas, adolescentes e jovens.

Ouuvi relatos de casos dos mais diversos envolvendo atitudes discriminatorias de
diferentes atores da escola. Como por exemplo, o caso da adolescente de 16 anos que
entrou em contato com o CCLGBT relatando que ndo havia conversado com seus pais
sobre sua orientacao sexual e o diretor da escola em que estudava chamou seus pais para
uma reunido e comunicou a eles que ela era lésbica, 0 que causou muitos conflitos na
familia. A jovem procurou o servi¢o para saber o que poderia fazer para responsabilizar
esse diretor. Ou a ligacdo de uma travesti, de 15 anos, moradora de uma cidade do

interior, para denunciar que a diretora da escola em que estudava perseguia travestis.

em constante processo de negociagdo” (2008:354). Apesar de agregar em uma Unica sigla experiéncias e
formas de identificagdo muito diversas, assumo a utilizagdo do termo LGBT, como tem sido utilizado
tanto pelo movimento social, quanto pela maior parte dos estudos académicos sobre o tema, tendo clareza
dos processos de categorizagdo e tipificagdo que a prdpria politica produz.

80 Programa Rio sem Homofobia é coordenado pela Superintendéncia de Direitos Individuais, Coletivos
e Difusos (SUPERDIR) da Secretaria Estadual de Assisténcia Social e Direitos Humanos (SEASDH). Os
Centros da Cidadania LGBT (CCLGBT) sdo servicos de acolhimento, atendimento, orientacéo,
encaminhamento e acompanhamento de pessoas vitimas de preconceito e discriminagéo por orientacdo
sexual e identidade de género nas areas social, psicoldgica e juridica, garantindo acesso a direitos,
servigos e politicas publicas. Realizei trabalho de campo nos quatro CCLGBT em funcionamento & época
da realizacdo da pesquisa: Rio de Janeiro (Capital), Caxias, Niterdi e Friburgo. Estabeleci didlogo com as
equipes técnicas dos Centros (formadas por assistentes sociais, psicélogos e advogados), coordenadores e
gestores do Programa. A atual gestdo do governo estadual do Rio de Janeiro vem progressivamente
desmontando o Rio sem Homofobia e os servigos ligados ao Programa.



Um outro caso que chamou muita atengdo foi o de uma mée que acessou o
Centro, “desesperada”, segundo os profissionais, porque seu ex-marido estava tentando
retirar de sua guarda um filho de 15 anos. Segundo relataram, “o pai queria tirar a
guarda porque achava que ela era muito permissiva com o filho que era viadinho ”.
Essa m&e morava com outra mulher e trabalhava em uma escola técnica onde seu filho
estudava. O pai acessou a diretora da escola e conseguiu transferir o filho da escola a
revelia da mée. Essa diretora assinou um parecer onde concordava com a mudanga de
guarda, de certa forma culpabilizando a mée pela orientacdo sexual do filho, afirmando
que ele era “gay”. O profissional me relatou que “0 pai pegou esse papel com a diretora
e entrou com uma acgdo de guarda (...) A mae tinha uma relacdo homoafetiva, né? ”.
Muitos professores também sdo acusados de atitudes desrespeitosas pelos adolescentes
que acessaram 0s Centros. Ouvi relatos de familiares que buscaram os Centros em
fungéo de problemas na escola de seus filhos, sobrinhos ou netos. Como a mée que
procurou o servico afirmando que seu filho de 17 anos era gay e estava sendo
constantemente discriminado por um professor. Ela se mostrava temerosa do que ainda
poderia acontecer. Essa méde relatou um fato marcante sofrido por seu filho, registrado
pelo profissional do CCLGBT: “na hora da saida, seu filho ao descer a escada,
esbarrou no professor e o mesmo falou, ‘ndao encosta em mim porque eu tenho nojo’”.

Se a maioria dos casos relatados diz respeito a atitudes mais individualizadas,
que, é claro, contam com a conivéncia e silenciamento de muitos outros, alguns casos
envolvem posturas institucionais, como a historia de uma jovem de 15 anos, que foi
expulsa da escola particular em que estudava, em um municipio da Baixada
Fluminense, “por ser lésbica”. A méae da jovem acessa o Centro junto com a menina
para denunciar que sua filha, segundo registro do profissional, “sofreu até o fim do ano
letivo repressGes por parte da coordenadora da escola que ameagou reprova-la. A
chamava de Iésbica e passou a orientar os outros alunos a ndo manterem contato com a
jovem, para ndo serem aliciados, influenciados”. Segundo o relato da mae, a
coordenadora da escola afirmou publicamente, no balcdo da secretaria, “esta aqui
guentinha a expulsdo da sua filha, porque é lésbica”. A mde ainda relatou que foi
conversar com o diretor da escola com uma cdmera escondida e gravou o discurso dele,
reiterando a posicdo institucional, apresentada pela coordenadora. Um aspecto
interessante desse caso é que a jovem ndo se identificava como léshica. Ela afirmou

para o profissional que a atendeu que é heterossexual. Sua mée afirma que a orientagdo
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sexual de sua filha ndo importa. Segundo o profissional me relatou, “ela tem cabelo
curtinho, bermudéo, adora ficar com os meninos. O negdcio dela é funk”. Para nés
também ndo importa se a jovem é ou nao léshica. O que chama a atencdo é o poder
dessa instituicdo em estigmatizar um jovem sem qualquer temor de vir a ter que
responder judicialmente por isso. Além disso, vem a baila a discussdo do quanto as
normas de género sdo fundantes da moralidade hegemdnica em muitos espagos
educativos. Enunciar que ndo se € gay ou léshica ndo importa em uma ldgica
institucional que articula diretamente expressdes de género e sexualidade. A forca das
normas de género é tdo grande que serve para uma escola expulsar uma aluna “por ser
lésbica”, sem a mesma se identificar como tal.

Contudo, como afirmou um dos profissionais do CCLGBT, “o interessante é
que a escola pode ser aquela que viola direitos, mas ao mesmo tempo pode ser a que
promove ”, pois, falando sobre as demandas dos jovens, ele diz que h& os casos em que
0 jovem vem com a denuncia de discriminacdo na escola, mas os Centros também
recebem demandas da escola, pedindo ajuda para trabalhar “questées problematicas”
no cotidiano escolar. Como afirmou um dos gestores dos Centros, em reunido, “temos
recebido busca das instituicdes para receber informagdes e conversar sobre como lidar
com a questdo LGBT (...) H& a demanda do aluno que sofre discriminac¢do, como do
gestor que pede ajuda em conflitos”. Ao ressaltar o desafio dos CCLGBT para lidar
com novas demandas, para além da violéncia, ele ressalta que “ainda ndo temos um
método para falar com os professores como garantir os direitos de jovens LGBT .
Visto que, segundo ele, “quem mais discrimina na escola ndo € o colega, € o professor.
Mas é falta de informagdo sobre sexualidade”. Outro gestor ressaltou que “ainda ha
muita dificuldade da rede de educac¢do em incorporar esse tema”.

Ouvi de vérios profissionais que a demanda das escolas por “palestras” vem
aumentando. Como afirmou um deles, “tem bastante demanda da gente ir pras escolas,
conversar com os alunos, conversar com o0s professores, falar sobre homofobia na
escola”. Os relatos referem-se a solicitagbes de realizagdo de atividades junto a
professores e gestores, mas tambeém voltadas aos alunos, “ja chegou pedido aqui pra
que a equipe fosse até a escola fazer uma palestra pra esses alunos, trabalhar um
pouco essa questdo de quem sdo esses sujeitos LGBTs”. Em pesquisa desenvolvida
(Leite, 2013), discuti a tendéncia das instituicdes que atuam junto a adolescentes e
jovens, e aqui, incluem-se as escolas, de trabalhar com o tema da sexualidade a partir do
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convite a “especialistas”, dada a pretensa inabilidade ou desconhecimento dos
profissionais de educacdo sobre o tema. O que acaba restringindo o trabalho educativo
em relacdo a tematica a palestras pontuais de “especialistas”, ndo se constituindo um
processo continuo de educacdo em direitos humanos. Os relatos dos profissionais dos
CCLGBT parecem confirmar essa tendéncia no que tange ao trato das questdes
relacionadas a diversidade sexual e de género nas escolas. Rohden & Carrara (2008) ao
discutirem o percurso de uma experiéncia de formacdo de professores em género,
sexualidade e raca/etnia afirmam ter encontrado entre os educadores envolvidos no
curso essa mesma postura. Os autores afirmam a importancia de romper com essa
perspectiva, visto que:

(...) discutir género, sexualidade e raga/etnia e lutar contra o preconceito
deve ser uma tarefa de todos/as. Nesse sentido, ao contrario de relegar o
assunto para um especialista a ser convidado eventualmente para discutir
com os alunos, procuramos destacar o comprometimento dos/as cursistas e
incentivar a sua procura por formagdo e informacdo de diversas formas
(2008:24)

Em alguns casos relatados, um contato de sensibilizacdo com a gestao escolar foi
suficiente para garantir alguns direitos no espaco educativo. Como teria sido a
experiéncia de sensibilizacdo e orientacdo de escolas e faculdades para o respeito ao uso
do nome social de alunas/os trans. Sobre isso, um profissional relatou que

(...) uma escola que ndo aceita colocar, uma faculdade, no caso, colocar o
nome da usuaria, 0 nome social, entdo a gente entra em contato com o
diretor, da escola que for, ou professora, a gente marca uma reunido e ai a
gente expBe. A gente tem obtido éxito nisso, de, por exemplo, a [nome de
universidade privada da regido] ndo chamava, ndo aceitava chamar pelo
nome social. O [nome do profissional] entrou em contato e ali foi resolvido.
Hoje as trans s@o chamadas pelo nome social, é s6 fazer o requerimento,
também chega 14, faz um requerimento e pronto, entendeu, entdo é assim,
tem escolas também.

Os profissionais também relataram que ha casos em que a propria escola
consegue lidar com os problemas e garantir o respeito aos adolescentes LGBT sem uma
intervencdo dos Centros. Um caso apresentado foi o de uma adolescente de 14 anos
estudante de uma escola de um municipio da Baixada Fluminense, que procurou o
Centro porgue estava sofrendo discriminacdo por parte de colegas da escola. Quando o
profissional conseguiu contato, ela falou: “Ah ndo! Mas ja ta resolvido. O diretor
chamou os meninos que implicavam comigo. Conversou com eles, conversou comigo,
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me explicou algumas coisas”. O profissional relatou que imediatamente pensou: “serd
que o diretor fez aquela coisa? Menina se comporta!”. Ele entdo telefonou para o
diretor que explicou que “os meninos mexiam com ela”. O profissional relatou que

(...) acho que ela era um pouco mais masculinizada, como as pessoas
entendem. Ele disse que ela jogava futebol ha muito tempo. E ai comecou
uma zoeira na escola que ela era sapatdo e ndo sei que, essa confusdo. Mas
a conversa com o diretor foi muito boa. Ele ndo sé a abordou, chamou a
atencéo dos meninos, e ele conversou sobre a possibilidade da gente fazer
uma sensibilizacao la.

Esse caso retoma a discusséo sobre o0 quanto as normas de género interferem e,
de certa forma, determinam, a forma como meninos e meninas conseguem se relacionar
nos diferentes espacos sociais em que convivem. Ser mais “feminino” ou mais
“masculina”, ou ainda ndo cumprir exatamente com os estereotipos de género, interfere
de forma decisiva no percurso desses jovens. Esse processo se inicia na infancia, e a
escola tem se mostrado uma das principais instituicdes de controle das convencdes de
género. Como no relato de um profissional dos CCLGBT que, referindo-se a um tempo
em que trabalhava em escolas, disse ter ouvido afirmacGes de colegas do tipo:
“cuidado, fulano td virando gay, ndo vamos estimular”, ao falarem de um aluno de dez
anos que gostava de dancar. Bento (2013), na introducdo do livro de Teixeira (2013),
em que se discute trajetorias de pessoas trans, afirma que

(...) quando Carolina, uma de suas colaboradoras, ¢ “jogada no lixo”, aos
sete anos de idade, condenada a ser uma “sucata do mundo” (Pereira, 2004),
neste momento ndo estava em jogo o debate sobre direitos de pertencimento
a cidadania, mas um estranhamento que a tornava excluida da possibilidade
da convivéncia social. Sdo seus coleguinhas de escola que riem dela, que a
excluem. O que os pais veem quando expulsam seus filhos de casa? Por que
a professora ndo suporta a presenca de meninos femininos e meninas
masculinas? O que estes corpos evocam nas subjetividades daqueles
empoderados pelas normas de género e pela heteronormatividade? (2013,

pag.14)

O primeiro relato de todos os profissionais dos CCLGBT, quando perguntados
sobre situacdes envolvendo escolas e jovens, € de eventos de desrespeito e violéncia.
Em geral, as escolas ndo tém incorporado um entendimento da diversidade sexual e de
género como algo que faz parte da vida dos jovens, logo, algo que comporia o cotidiano
escolar. Contudo, os relatos desses mesmos profissionais nos mostram que h& muitas

formas de lidar com a diversidade sexual e de género dos jovens pelos diferentes
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agentes institucionais da educacdo. O confronto de moralidades em relagdo ao género e
sexualidade também esta presente no cotidiano de cada escola. A escola € aquela que

discrimina e expulsa, mas também pode ser a que protege e acolhe.

**k*k

A discussdo em relagdo aos “adolescentes LGBT” esta intimamente ligada ao
processo de constituicdo de pessoas LGBT como sujeitos politicos e de direitos e as
implicacdes culturais mais amplas desse processo. No Brasil, torna-se possivel que a
sexualidade e a reproducao instituam-se como campo de exercicio de direitos a partir da
Constituicdo de 1988. Carrara e Vianna (2008) apontam que, no processo de
democratizacdo vivido no pais na década de 1980, assim como em outros paises latino-
americanos, a luta pelo restabelecimento dos direitos politicos classicos (voto, livre
expressao politica, liberdade de associagdo etc.) conjugou-se a uma agenda de direitos
humanos mais ampla. Nesse sentido, os autores ressaltam que

(...) para tal processo convergiram ndo apenas as forcas de esquerda,
afastadas pelo regime militar, mas também a acdo de novos atores politicos
que, ao longo dos anos de ditadura, organizaram-se em torno das
probleméticas do género e da sexualidade. Desse modo, foram também
trazidos a tona os direitos reprodutivos de mulheres e os direitos sexuais de
diferentes minorias sexuais (2008, pag. 334).

Se a atual populacdo LGBT (naquele momento, subsumida indiferenciadamente
na categoria “homossexuais”) pode ser considerada os “Orfaos da Constitui¢cdo”, como
propGem os autores, visto a orientacdo sexual e a identidade de género ndo terem sido
incluidas entre as diversas situac@es de discriminacdo a serem combatidas pelos poderes
publicos, a ambiéncia politica de afirmacdo dos direitos humanos e a movimentacao
politica p6s 1988 possibilitaram que a sexualidade comecasse a ser publicamente
entendida como campo legitimo de exercicio de direitos. Contudo, a reflexao acerca das
multiplas expressdes da sexualidade e do género como arenas de exercicio de direitos
ndo estd presente no conjunto de espacos de intervengdo junto aos adolescentes ou na
esfera publica onde se encontram os diferentes atores sociais que atuam na formulacéo,
gestdo, execucdo e controle das politicas sociais voltadas a eles.

As pesquisas que tenho desenvolvido na dltima década e o contato com
educadores tém mostrado que a grande maioria das instituicbes ndo trata formalmente o

tema da sexualidade com os adolescentes, negando, de certa maneira, essa dimensao de
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suas vidas. Quando elas o fazem, é numa perspectiva de “preven¢do” da gravidez e das
doencas sexualmente transmissiveis, ou ainda tendo como foco o enfrentamento da
violéncia sexual. Ouvi de mais de educador que os adolescentes sdo tratados como
“assexuados”, ndo havendo qualquer esfor¢o de articular a dimensao sexual a outras
dimensdes de suas vidas. E essa postura estaria ligada a dificuldade dos profissionais
em lidarem com o tema. Uma inabilidade que, segundo meus interlocutores, ndo seria
apenas técnica, mas fundamentalmente ética, porque eles estariam imbuidos de
preconceitos. Ainda lidamos com concepgdes de adolescéncia “naturalizadoras”,
determinadas pelo aspecto bioldgico. E reforcado um entendimento da adolescéncia a
partir da teoria dos instintos e dos horménios, onde a sexualidade® adolescente estaria
completamente submetida a uma forca biologica, que precisa ser “controlada”, e frente a
qual os adolescentes estariam especialmente vulneraveis. Assim, o tema da sexualidade
em sua perspectiva mais ampla, e como afirmacdo de um direito, acaba ndo sendo
assumido pelos espacgos educativos, visto que tem sido hegemonicamente tratado a
partir do “problema”, mantendo a meu ver, em ultima instdncia, uma postura de
controle repressivo sobre os adolescentes, sem uma efetiva vinculagcdo com a garantia
de seus direitos. Essa perspectiva de controle repressivo sobre os corpos incidiria de
forma diferente em relagdo a meninos e meninas, pois as convencdes de género
aparecem para demarcar uma forma diferenciada de lidar com o tema.

Ao ampliar a reflexdo para o tema da diversidade sexual e de género, identifico
que 0 mesmo processo se desenha, pois o tema tem chegado as escolas, pelo
enfrentamento a homofobia, novamente pelo problema, e ndo pela afirmacdo do direito
ao livre exercicio da sexualidade e do género pelos jovens. Um ponto fundamental
dessa discussdo diz respeito a0 modo extremamente complexo como a diversidade
sexual e de género na adolescéncia sdo tratadas pelos profissionais que trabalham com

esses sujeitos e pelas politicas voltadas a essa categoria social. Ficou claro, no percurso

® Partilho da concepgéo de que a sexualidade é uma experiéncia complexa que envolve aspectos culturais,
sociais, histdricos e politicos, além da dimens&o biolégica e psicologica. Assim, ela ndo deve ser
entendida como uma mera questdo de instintos, impulsos e hormdnios. Adoto uma perspectiva
construtivista da sexualidade (Gagnon, 2006; Rubin, 1998; Weeks, 1999), que busca desnaturalizar esse
dominio. Como propde Heilborn (1999), “o argumento da construgio social do sexual, considera que essa
dimensdo humana ndo é natural, nem universal em sua forma de expressao, nem inata e, de um ponto de
vista socioldgico, ndo pode ser interpretada como pulsdo psiquica ou fun¢do bioldgica. De um modo
geral, os antropdlogos e socidlogos consideram que a expressdo da sexualidade se d4 em um contexto
social muito preciso, 0 que orienta a experiéncia e a expressao do desejo, das emogdes, das condutas e
praticas corporais” (1999:43).
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das pesquisas desenvolvidas, que a discusséo sobre homossexualidade, travestilidade e
transexualidade é a que mais pde em xeque o discurso dos direitos de adolescentes.
Quando o tema é diversidade sexual e de género € mais evidente a dificuldade da
maioria dos educadores em lidar com os adolescentes como sujeitos de direitos. O
maior “problema” seriam as travestis e as/os transexuais, pois estes incomodam, porque
rompem com uma certa regra do silencio. Rompem com a logica de que “vocé pode até
fazer, mas ndo pode expressar”’. A “visibilidade” traz a tona o incomodo que, nao
assumido pela instituicdo, volta-se contra o/a adolescente que ousa revela-lo. Um
aspecto que merece atencdo especial € a tensdo entre publico e privado, entre a
construcdo de espacos de atendimento publicos e laicos e a fixacdo a valores religiosos.
Essa tensdo tem operado no sentido de provocar mais paralisia do que transformacéo
nos espacos educativos. Vinculagbes e dogmas religiosos dos educadores podem fazer
com que suas posicOes pessoais, ligadas a convicgGes de ordem privada, impegam ou
dificultem que eles levem a cabo discussdes ligadas a género e sexualidade. E
dificultam um posicionamento mais receptivo a diversidade sexual e de género.

Outra dimensdo importante dessa reflexdo é o estatuto de sujeito da populacéo
infanto-juvenil. O discurso dos direitos humanos foi fundamental para a afirmacao do
campo de garantia dos direitos das criancas e adolescentes, pois sua conformagéo se
deu a partir do impacto de um ideario dos direitos humanos, que se fortalecia
internacionalmente, no que poderiamos denominar um “campo da menoridade”*® no
Brasil. A mudanca do paradigma em que se baseava o atendimento a infancia pobre no
pais, fazendo com que 0s menores se tornassem criangas e adolescentes sujeitos de
direitos, ¢ fruto da emergéncia no espago politico dos direitos humanos de “novos

sujeitos de direitos”. Com a mudanga do marco legal brasileiro'! e a aprovagdo do

10 A Convencao Internacional dos Direitos da Crianca foi aprovada em 1989 pela Assembleia-Geral da
ONU. O novo instrumento internacional de direitos humanos colocou na irregularidade a doutrina da
“situagdo irregular”, pano de fundo de todas as politicas juridicas e socioeducacionais vigentes no Brasil
bem como em toda a América Latina desde a promulgacdo, pela Argentina, em 1919, da primeira
legislagdo de menores da regido. A promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em
1990, superou legalmente o modelo da doutrina da “situacao irregular”, substituindo-o pelo paradigma da
“protecdo integral”, abrangendo todas as criancas e adolescentes. Essa substitui¢do tem implicado na
busca de mudancas nos métodos de intervencao, que nao devem ser mais punitivos, mas educativos, e de
respeito ao seu desenvolvimento (Carvalho, 2000).
11 Na efervescéncia do processo de democratizacio da sociedade brasileira, construiu-se uma grande
alianca de setores da sociedade civil e politica em torno da problematica das criancas e adolescentes no
Brasil. Articulava-se o Movimento de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente, que contou com
o envolvimento de diferentes atores sociais. Essa grande frente foi se conformando como um movimento
que construiu estratégias de sensibilizacdo da opinido publica, denunciando prisdes ilegais, torturas,

11



Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA construiu-se um novo paradigma para o
direito infanto-juvenil. Criancas e adolescentes deixam de ser objeto de protegédo
assistencial e passam a titulares de direitos subjetivos. O ECA superou legalmente o
modelo da doutrina da situacdo irregular, substituindo-o pelo paradigma da protecdo
integral, abrangendo todas as criancas e adolescentes. Com a instituicdo do paradigma
da protecéo integral, criancas e adolescentes passaram a ser considerados, pelo menos
no plano formal, sujeitos de direitos?, em condicdo peculiar de desenvolvimento®?, que
devem ser prioridade absoluta da familia, da sociedade e do Estado.

Costa (2006a) propde que o Estatuto esta ligado a um novo projeto de sociedade,
calcado na garantia dos direitos humanos, e demanda a construgéo de uma nova relagédo
do mundo adulto com a infancia e adolescéncia, visto que a sociedade brasileira foi
historicamente autoritaria e tutelar com as criangas. Enfrenta-se um conjunto de
mudangas e desafios, ao ter que lidar com as novas concepgdes que o marco legal impds
a sociedade. Os desafios impressos nessas mudancas dizem respeito fundamentalmente
a necessidade de reflexdo acerca dos valores e concepgdes construidos historicamente
em nosso pais em relacdo a infancia e juventude, e que se traduzem em politicas e
programas de atendimento a essa categoria social. Passados quase trinta anos apds a
mudanga do marco legal, ainda assistimos a um intenso embate de diferentes
concepcdes em relacdo ao trato com o publico infanto-juvenil. A meu ver, lidar com os
adolescentes como sujeitos de direitos € apostar na construcdo de uma agenda positiva
em relacdo ao conjunto de aspectos de sua existéncia, inclusive a sexualidade.

Assim como em relagdo a sexualidade, que passa por um processo de
transformacéo, onde, como propde Carrara (2011, 2015), os direitos sexuais seriam um

simbolo de um novo regime da sexualidade, o paradigma dos adolescentes como

assassinatos, toda sorte de violacdo de direitos da populagdo infanto-juvenil pobre no pais. Essa
mobilizacdo se fortaleceu no periodo constituinte e teve seu primeiro éxito ao conquistar o
reconhecimento dos direitos sociais basicos, ndo mais dos menores, mas de todas as criangas e
adolescentes brasileiros, independente de classe social ou raga, no texto constitucional de 1988, através
dos artigos 227 e 228.
12 Segundo Costa, “sujeito de direitos” ¢ a capacidade para alguém exercer, nos termos da lei, faculdades
normativamente reconhecidas. E o exercicio pleno por um cidad&o da titularidade de seus direitos
(2006h:153).
13 Costa conceitua condicéo peculiar de pessoa em desenvolvimento tendo como base o entendimento de
que os direitos ndo se aplicam a todas as criangas e adolescentes ao mesmo tempo e de forma indistinta.
Eles dependem do grau de maturidade e autonomia em cada fase do crescimento pessoal e social dos
individuos, em termos de sua evolugéo fisica, cognitiva e emocional, com o correr dos anos. Por isso, 0
artigo 12 da Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga utiliza o conceito autonomia progressiva
da crianca (2006b:141).
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sujeitos de direitos também marca uma ruptura em relagdo a histéria da forma como
foram entendidos e tratados nas politicas voltados a esse publico. Trabalho, a partir
dessas reflexdes, com a ideia de que a “sexualidade adolescente” apresenta-Se COmMO um
limite para a afirmacéo, tanto do ideario dos adolescentes sujeitos de direitos, como do
processo de universalizagdo dos chamados direitos sexuais, que poderia aqui ampliar
para os direitos sexuais e direitos a livre expressdo de género'. Como propde o autor,
podemos dizer que vivemos hoje em um terreno instavel sob o qual moralidades sexuais
distintas colidem e disputam lugares de poder nas estruturas do Estado. Uma dessas
moralidades, hoje vista, grosso modo, como mais conservadora, foi forjada no século
XIX e em boa parte do século XX, e em seus termos (1) o desejo sexual (na forma de
um “instinto”) figurava enquanto necessidade fisiologica sobre a qual os individuos
tinham pouco controle sem a ajuda de especialistas e mediadores; e (2) as relacdes
sexuais se legitimavam apenas em sua dimensao reprodutiva. 1sso equivale a dizer que a
fronteira entre 0 bom e mau sexo era estabelecida, sobretudo, por seu caréater
reprodutivo ou ndo, e que, por consequéncia, a heterossexualidade era a norma (Carrara,
2011, pag.02). Hoje acompanhamos a emergéncia de uma outra moralidade baseada na
ideia da sexualidade enquanto direito, na existéncia de “direitos sexuais”.

Como propdoe Rios (2006), “desenvolver a ideia de direitos sexuais na
perspectiva dos direitos humanos aponta para a possibilidade do livre exercicio
responsavel da sexualidade”. Para o autor, os principios fundamentais ligados ao direito
a sexualidade seriam liberdade e igualdade, cuja afirmacgao, ele ressalta, “implica o
reconhecimento da dignidade de cada ser humano de orientar-se, de modo livre e
merecedor de igual respeito, na esfera da sexualidade”. E o exercicio dos direitos de
liberdade e igualdade nas manifestacfes e expressdes da sexualidade requer a
consideracdo da dimensdo da responsabilidade. Como o autor ressalta, “a
responsabilidade traduz o dever fundamental de cuidado, respeito e consideracdo aos
direitos de terceiros”. Assim, a ideia de consentimento esta na base do ideario dos
direitos sexuais, visto que esta ligada a liberdade e as condicGes de discernimento dos

individuos, bem como sobre as posi¢Bes de poder envolvidas em relagcdes sexuais.

14 Forjada no campo dos direitos humanos, a categoria direitos sexuais foi incorporada ao plano politico e
académico. Em geral, os autores que discutem aspectos ligados a diversidade sexual e de género ainda
utilizam essa terminologia que, a meu ver, comeca a ficar restrita para se referir as discussdes, como a que
desenvolvo, ligadas tanto a diferentes expressoes da sexualidade como também a transitos e identidades
de género. Nesse sentido, optei por incorporar, como alguns autores (Almeida, 2012; Almeida e Murta,
2013) a expressdo direitos sexuais e direitos a livre expressédo de género.
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Debater a construcdo do ideério dos direitos sexuais é acompanhar um processo
recente, ainda em construcgéo e que envolve, um conjunto heterogéneo de atores. A ideia
de direitos sexuais foi forjada na perspectiva de descolar a sexualidade da reproducdo e
da patologia. Ela dissemina uma perspectiva da sexualidade como algo positivo em si
mesma, um direito humano, ndo necessariamente ligada a violéncia, ao casamento ou a
reproducdo. Contudo, uma das complexidades do processo que vivemos é que como,
propde Carrara (2011), as concepgdes sobre as quais 0s regimes da sexualidade®® se
apoiam “ndo s&o exatamente sucessivas no tempo, mas convivem tensamente no cenario
contemporaneo” (pag.06), em diferentes modos de articulacdo e, como disse acima, de
enfrentamento. A partir dessas ideias comecei a refletir que a articulacdo entre
adolescéncia e diversidade sexual e de género € um lugar estratégico para abordar um
processo de transformacdo social no qual os jovens ocupariam lugar privilegiado, e
onde se explicita mais claramente o confronto entre uma moralidade baseada na familia,
reproducéo, heterossexualidade e uma nova moralidade baseada no consentimento e no
ideério dos direitos sexuais.

Um aspecto que se mostrou fortemente nas pesquisas realizadas foi o quanto o
conjunto de politicas sociais apresenta alguma dificuldade, expressa em suas normativas
e proposi¢des, de incluir enfaticamente os “adolescentes LGBT”. Mesmo os que o
fazem, como alguns documentos da politica de saude, a diversidade sexual e de género
na adolescéncia € um tema que parece dificil de ser abordado mais amplamente.
Também no acompanhamento dos “casos” de adolescentes atendidos nos CCLGBT,
apesar das multiplas realidades relatadas pelos profissionais, ha um certo entendimento
comum de que a adolescéncia LGBT ainda €, hegemonicamente, uma impossibilidade
nas instituigdes.

Os “adolescentes LGBT” se constroem enquanto categoria social a partir de suas

vivéncias e experiéncias e, a0 mesmo tempo, ‘“sdo construidos”, tornam-Se uma

15 Como propée o autor, “ao longo do século XIX e durante boa parte do século XX, forjou-se um regime
da sexualidade bem especifico, cuja analise mais influente devemos a Michel Foucault. Nesse regime,
invertendo o famoso slogan feminista dos anos 60, “nosso corpo nao nos pertence”. No que dizia respeito
a sexualidade, a sociedade, o Estado, a familia tinha direitos; os individuos tinham, sobretudo, obrigacdes
e deveres (...) Fruto da relacdo dinamica de multiplos atores sociais (ativistas, gestores publicos, politicos,
juristas, intelectuais etc.), os direitos sexuais podem ser considerados espécie de simbolo de um novo
regime da sexualidade, com sua moralidade, racionalidade e regulag¢des especificas”. Assim, segundo o
autor, “passamos de um regime da sexualidade cuja linguagem era predominantemente médica, para um
regime que se formula em uma linguagem juridica”. (Carrara, 2011, pags. 02, 03 e 04).

14



possibilidade no mundo social, nas politicas publicas, logo, para o Estado!®. Do ponto
de vista aqui adotado, a politica publica se constréi a partir de varias “camadas”, que
envolvem multiplos e diferentes atores. Numa dimensdo mais publica estdo aqueles
envolvidos na elaboragédo da politica. Em uma camada mais interna estéo os envolvidos
na implantagdo da politica, gestores e profissionais. Informando e sendo constituido por
esse conjunto de discursos estdo os documentos, dispositivos formais que se expressam
através de planos, medidas legislativas e diretrizes. Os discursos e representacdes dos
diversos atores envolvidos nessas diferentes dimensGes ou camadas assumem papel
fundamental para refletir sobre os jogos de poder e concepg¢des que instituem as
politicas. Acredito que a adolescéncia é um ponto estratégico para pensar esse processo
de transformagdo por que passa a politica sexual brasileiral’, ja que a sexualidade
juvenil tem ocupado um papel estratégico no confronto de concepg¢des e valores em
relacdo a sexualidade e ao género. A escola tem sido l6cus permanente de conflito entre
ideérios. Como prop6e Gluckman (1958, 1999) o conflito é algo inerente as sociedades.
Segundo o autor, o conflito ndo ¢ algo que “assalta” a sociedade, mas a estrutura. Ao
explicitar os conflitos € possivel melhor compreender como individuos e grupos sociais
se constituem segundo interesses proprios que visam operar e manipular crencas e
valores.

A partir de um entendimento de que o campo da educacdo se constituiu

historicamente como um espaco disciplinador e reprodutor de desigualdades, a

16 Trabalho com a abordagem proposta por Souza Lima (2002) que postula que “o Estado” nfio seja
entendido como algo dado e definido, mas se propde a “recuperar a dimensdo de representacdo no sentido
performatico e figurativo da administragao publica”. Nesse sentido, sigo o autor ao julgar importante
focar em analises dos processos de criagdo e recriagdo de funcionamento do estado-governo, o que
denomina de “processos de formag@o de Estado”. Nessa perspectiva, a nogdo de administragéo, articulada
a préticas de governo, assume grande relevancia. Assim, ela incorporaria ndo apenas a administracdo
(‘publica’) governamental direta (municipal, estadual e federal), e os poderes Legislativo e Judicirio.
Estariam também incluidos nessa concepgao abrangente de administracdo, o jogo politico partidario e a
esfera do Direito, as ONGs que exercem ‘fungdes de Estado’ e redes articuladas de agéncias de
cooperacao técnica internacional governamental e ndo-governamental.
17 Acompanho Carrara (2012) em suas reflexdes sobre politica sexual. O autor afirma ter incorporado s
suas reflexdes o conceito de politica sexual, a partir das proposi¢oes de Weeks (1981), “para definir todo
tipo de intervencdo (através de leis, campanhas sanitarias, programas educativos ou decisdes juridicas)
promovida pelo Estado ou sob a sua chancela com o duplo objetivo de: (i) regular as préticas erotico-
sexuais e as expressdes da sexualidade e (ii) gerir certos fendmenos relativos a essas praticas, como a
reproducdo e as doengas sexualmente transmissiveis”. Como propde o autor, “fruto do enfrentamento ou
da coalizdo de diferentes atores sociais ao longo de determinado periodo de tempo, a natureza de tais
politicas é complexa, incorporando interesses distintos e refletindo simultaneamente representaces e
valores sociais 0s mais diversos: ideias cientificas (sobretudo teorias biomédicas), crencas religiosas,
valores morais, principios juridicos, posicoes politicas etc. Portanto, ndo é de se estranhar que haja
inconsisténcias e contradi¢des no ambito de uma mesma politica sexual, mesmo que a analise possa
identificar os sentidos ou linhas de for¢a predominantes” (2012:184).
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formulacéo de leis anti-discriminagdo ou normas administrativas ndo seriam suficientes
para enfrentar acBes intolerantes em relacdo as diferencas de orientagdo sexual e
identidade de género, sendo, nesse sentido, importante privilegiar acdes que visem a
transformacdo das mentalidades e das préaticas sociais. Nessa perspectiva, 0S espacos
educativos e principalmente os educadores passam a ser vistos como atores estratégicos
para tal processo de transformacdo. Pesquisadores da area reforcam a perspectiva a que
me coaduno de que 0s espagos educativos se apresentam como o lugar do conflito, onde
diferentes concepcdes e valores em relacdo a sexualidade se confrontam. Louro afirma
que

(...) os discursos sobre sexualidade evidentemente continuam se
modificando e se multiplicando. Outras respostas e resisténcias, novos tipos
de intervencdo social e politica sdo inventados. Atualmente, renovam-se 0s
apelos conservadores, buscando formas novas, sedutoras e eficientes de
interpelar os sujeitos (especialmente a juventude) e engaja-los ativamente na
recuperacdo de valores e de préticas tradicionais. Esses discursos ndo sdo,
obviamente, absolutos nem unicos; muito pelo contrério, agora, mais do que
antes, outros discursos emergem e buscam se impor; estabelecem-se
controvérsias e contestacBes, afirmam-se, politica e publicamente,
identidades silenciadas e sexualmente marginalizadas. Aprendemos, todos,
em meio a (e com) essas disputas (2000:22)

A articulacdo adolescéncia/juventude, diversidade sexual e de género e escola
esta na “ordem do dia” no cenario recente da politica brasileira. A meu ver, apresenta-se
como chave importante de acionamento de conflitos, como l6cus de embates de
concepcdes e valores em relacdo a todos os elementos da articulacdo — adolescéncia,
diversidade sexual e de género, o papel da escola e as formas de lidar com todos eles.
Poderiamos assim, pensar que uma realidade que parece contraditéria do fazer cotidiano
das escolas — ela acolhe e ela discrimina — se articula com um contexto em que se
expressa claramente o confronto de diferentes concepcfes e valores em relacdo a
sexualidade e ao género. Essa realidade vista como contraditoria das escolas é, a meu
ver, o melhor retrato da expressdo do conflito, que habita a escola e a sociedade
brasileira de forma mais ampla.

Finalizando, para além de identificar as escolas como espacos onde
discriminagdes acontecem, penso que devemos contribuir na construcdo de estratégias
para fazer desses espacos, lugares onde se respeita a diversidade e onde cada um pode
ser feliz sendo quem é. Acho que esse é 0 nosso desafio. Encontrar brechas por onde

possamos construir uma agenda positiva na efetivagdo dos direitos humanos das
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criancas, adolescentes e jovens. E para todos 0s jovens, meninas e meninos, negros e
brancos, gordos e magros, heterossexuais, homossexuais. Para aqueles que atendem aos
esteredtipos de seu género ou ndo. Para aqueles que se identificam como travestis ou
transexuais... Nosso desafio assim se amplia, na construcdo de espacos institucionais
que acreditem que as diferencas devem ser respeitadas e promovidas e nédo utilizadas

como critérios de exclusao.
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